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Miért lettem tanar?

Tehat miért lettem gyogypedagdgus-tanar. Illetve mi inditott el a tanari palyan?
Kivonatom, személyes irdsom a 'Halalkozeli €lmények a kéziras tiikrében' cimli konyvbol:
,...Megprobalok irni arrdl a bizonyos élményrél, amit azt hiszem atéltem. Azért csak hiszem nem pedig
tudom, mivel nincs rad sem kézzelfoghatd bizonyitékom, sem olyan visszamaradt jelzésem, mint példaul ha
megfogom a forrd vasat, akkor sebes marad a kezem. Tehat, és mivel ez csak egy érzés, igy nem tekinthetem
egészen biztosan megtortént és atélt élménynek. Azonban kétségtelen tényként értelmezhetdéek azok a
szemléletbeli valtozasok, melyek ezen eset utdn végbementek nalam. Igaz, hogy ezek a fordulatok és
felismerések inkabb mar az atélt szenvedések hozadékai, de semmiképp sem hagyhatom figyelmen kiviil azt
a belso kis "magot", melyet belém iiltettek ezaltal.

Maga az élmény nem volt ijesztd, inkabb csak nyugodt. A testem nem lattam( bar van némi emlékem errdl is,
de eme érzés késobbre tehetd), tehat igazabol azt sem tudom, hogy alltam, vagy lebegtem. Az azért biztos,
hogy bizonyos magassagban voltam, vagyis nem a padldo szintjén. Ez, ahol elvileg jartam, olyan
elészobaszertinek hatott. El6ttem allt a rég halott nagymamam, de nem szembefordulva velem, hanem
hozzam képest keresztben, tehat én 6t oldalrdl lattam. Rajta tul volt egy helyiség, ahonnan erds, de nem
zavard fény sugarzott. O azonban egy olyan ajtora mutatott, ami oldalrél nyilt. Onnan nem jétt fény, sotét
volt, és 1épcsdk vezettek benne felfelé. A mamam arcat csak oldalrol lattam, nem nézett ram, mégis tudom,
hogy nevetett.

Széval azt, hogy a talalkozas valoban megtortént-e, soha sem fogom megtudni. Azonban ez teljesen

lényegtelen, hiszen az ottani nyugalom, s az ezaltal kapott 0j életérzés ami igazan fontos, és ez valos..."

Azért masoltam be ezt a néhany évvel ezeldtti irasom a dolgozatba, mert a pedagogiai
¢letutam, illetve az ton valo elinduldsom legmeghatarozobb elemérdl, okarol szol.
Fontosnak tartom hozzafiizni, hogy a fentebb kozvetitett tartalmak ellenére nem szovi at a
mindennapjaim, illetve a gondolkodasom egy valamiféle értékrend, hitvallas kozvetitése.
Ez nagyon tavol all télem.

Mindig ¢és mindenkor a konkrét tényeket veszem alapul, az okok felderitése utan. Ezt

kovetden alakitom ki a pedagdgiai problémak kezelésének maodjat, és modszerét.

S miért lettem mentortanar is

A gyakorlatvezeté mentortanari végzettség esélyt nyit nekem arra, hogy szakszerti médon
atorokithessem a pedagogiai mdodszereim s az alkalmazasi lehetdségeket.
Fejlesszem a szaktargyi tudasom a cél érdekében, aminek megerdsité visszacsatolasai az

elért eredményeim. ,Referenciam a gyermeki rajongas ¢és a sziiloi elismerés"



Portféliom felépitése, néhany kiegészité indoklassal

Munkamban az foiskola altal biztositott: 'portfolio Osszeallitisanak szempontjait'
vettem alapul, tehat a leiras szerint egyszeriien idérendben haladtam.
Az adott félévekben elkészitett dolgozatokat beillesztettem a dolgozattdrzsbe, megirtam
hozzajuk a reflexiom visszatekintve, atolvasva oket, s talan a tanulmanyaim révén kissé
Ujra is értelmezve azokat. Eme visszatekintd, ismétld elemzés tobbet adott nekem mint
gondoltam, mert altala elmélyiiltebb, konkrétabb és felfrissitett lett a szaktargyi tudasom is.
Munkam, illetve a dolgozat felépitése kettd élesen elhatarolodo részre oszthato. Ennek oka,
hogy a 2013/14-es tanévben iskolaban, de a 2014/15-6s évben mar 6vodaban dolgoztam.
S volt egy rovidebb atmeneti idészak, amikor egyszerre voltam alkalmazott mindkét
helyen illetve intézményben. Ezért fedezhetd fel néhol egy olyan ellentét, hogy egyszer

iskolarol, majd 6vodarol irok. Tapasztalatszerzés volt ez, kivalo, épitd jellegli.

A bemasolt illetve csatolt képeket sajnos meglehetésen rossz mindségben sikeriilt csak
kinyomtatnom, ugyanis ezek egy része PDF formdtumban van, s azokat nem tudtam mar
szerkeszteni. Remélem ez nem befolyasolja negativan a munkam pedagogiai jellegét,

eredményességeét.



A nevelési-oktatasi intézmény hatékonysaga

2013/14. - 1. évfolyam

Feladat:  Kérdoiv sszeallitasa, szerkesztése a pedagogiai hatékonysag

novelésének tiikrében.



Dolgozatom elkészitéséhez egy olyan kérddiv Osszedllitasara vallalkoztam, amit
mindenképpen hasznositani szeretnék a pedagogiai munkdm hatékonysaganak novelésére.
Foallasom mellett ugyanis gyermekek képességfejlesztését végzem csoportos €s 6nallo
orak formajaban gydgypedagogus egyéni vallalkozdként, igy napi szinten vagyok
kapcsolatban a sziilokkel.

Az 6raimmal kapcsolatos tapasztalatok, eredmények megbeszélése eddig is mindig
megtortént, azonban a csoportos ordimon ez rendszerint nehézkesen kivitelezhetd csak,
hiszen egyszerre 5-6 sziilével kell ismertetni az o6ra anyagat, a gyermekek reakcioit,
eredményességeket, nehézségeket, stb..

Az intézményi keretek kozott zajlo képességfejlesztés megitélésérdl, eredményességérol is
szeretnék tobbet megtudni, hatha valamit be tudok épiteni a sajat 6rdimba is.

Tovabba a modszereimrol, az alkalmazott eszk6zokrdl is szeretnék valamiféle visszajelzést
kapni, igy a kérddiv végén erre a terliletre fokuszalok néhany kérdésben, én ugyanis nem
hasznalok semmiféle "hozott" anyagot, a fejlesztd lapokat mind magam készitem, sokszor
kifejezetten egy gyermek részére, az 6 képességeihez igazitva. (a 2. és a 3. rész célzottan

azonos felépitésii, az 6sszehasonlitas érdekében)

Kérddivem tehat 3 teriiletre osztottam:

A gyermek tudasa, elmaradasai, a sziilo altal eldtérbe helyezendd képességteriiletek
fejlettségi szintje a sziilo véleménye szerint, 6sszevetve a gyermek szakértdi véleményével.
Az iskolaban-6vodaban alkalmazott nevel6i modszerek, eszkozok.

A képességfejlesztd foglalkozasaimon alkalmazott nevel6i modszerek, eszkdzok.

Természetesen differencialnom kell majd a gyermekek kozott, mert van akivel évek ota
dolgozom egyiitt, a tanuldt jol ismerem, s a sziilokkel szinte mar barati a kapcsolatom, de
gondolnom kell az 0j tanulokra is. Ezért személyes egyeztetést folytatok majd le
mindenkivel a kérd6iv kitdltésének 1étjogosultsagat illetden.

Persze feltételezem, hogy az elsé néhany kitoltést kovetden még valtoztatni fogok
néhany kérdésen, de ezt majd a visszajelzések alapjan fogom eldonteni.
Reményeim szerint, eme kérddiv altal a sziild még inkabb gy érezheti majd (joggal), hogy
neki is van némi beleszolasa a fejlesztés iranyaba, jellegébe, ha csak néhany otlettel is,

amit be tudok épiteni a pedagogiai munkédmba.



A gyermek adatai:
Név:

Sziiletési 1d6:

Utolso szakértd vizsgalat idépontja:

Kérdoiv a fejlesztod foglalkozasok hatékonysaganak noveléséhez

Amennyiben van szakért6i vélemény, kérem hiizza itt ald azokat a teriileteket, amiket a véleményben
fejlesztésre javasolnak:

feladattartas, figyelem, feladatértés, szovegértés, gondolkodasi képességek
finommotorika-grafomotorika (ir6-rajzolomozgas, kéziigyesség)
szocialis kompetencidk (egytittmiikodés, elfogadas, viselkedési szokasok)

testséma(testrészek ismerete), lateralitds(dominans kézhasznalat, jobb-bal irdnyok)

Megjegyzés:

Az On megitélése szerint elmaradast mutaté képességteriiletek:
feladattartas, figyelem, feladatértés, szovegértés, gondolkodasi képességek
finommotorika-grafomotorika (ir6-rajzolomozgas, kéziigyesség)
szocialis kompetencidk (egyiittmiikodes, elfogadas, viselkedési szokasok)

testséma(testrészek ismerete), lateralitds(dominans kézhasznalat, jobb-bal irdnyok)

Megjegyzés:

Kérem, irjon le harom képességteriiletet, amelynek fejlesztését elsédlegesnek tartja a gyermekénél!

Itt irhat olyan teriiletet is, ami nem szerepel a fenti felsorolasban.

Amennyiben gyermeke mar részesiilt képességfejlesztésben, akkor jelolje annak idtartamat!
/karikazza be a megfelel6t/

A /0-2 év
B 13-5év
C /'5 évnél régebben

Mennyire volt elégedett a fejlesztés hatékonysagaval, eredményével?

nagyon elégedetlen vagyok nagyon elégedett vagyok

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10



Kérem karikazza be azt a szamot, ami a legjobban kifejezi, hogy On mennyire elégedett gyermeke
tankonyveinek tartalmaval, hasznalhatosagaval.

nagyon elégedetlen vagyok nagyon elégedett vagyok

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Az iskolaban, a gyermekkel szemben tamasztott elvarasok:

kevés realis még elfogadhato sok irrealisan magas

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

On szerint gyermeke mennyire szeret iskoldba jarni?

egyaltalan nem szeret nagyon szeret

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Mit tart az iskola harom legfébb erésségének?

Mit gondol az iskolai tajékoztatasrol a napi tanulasi folyamatokkal kapcsolatban?

nagyon kevésnek tartom részletesnek, kivalonak tartom

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Mi az, amin valtoztatna a tajékoztatassal kapcsolatban? Kérem hiizza ala a megfelel6t!
(tobb is valaszthato)

pont megfeleld, részletesebb, rendszeresebb, gyakoribb, ritkabb, egyéni konzultacid
megjegyzés:




Kérem Kkarikazza be itt is azt a szamot, ami a legjobban kifejezi, hogy On mennyire elégedett az
altalam készitett és hasznalt fejleszté lapok tartalmaval, érthetéségével, hasznalhatosagaval.
nagyon elégedetlen vagyok nagyon elégedett vagyok

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Az éraimon, a gyermekkel szemben tamasztott elvarasaim:

kevés realis még elfogadhato sok irredlisan magas

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

On szerint gyermeke mennyire szereti az 6raimat?

egyaltalan nem szereti nagyon szereti

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Mit tart az 6raim harom legfébb erdésségének?

Mit gondol a tajékoztatasomrol az 6rai tanulasi folyamatokkal kapcsolatban?

nagyon kevésnek tartom részletesnek, kivalonak tartom

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Mi az, amin valtoztatnom kellene a tajékoztatassal kapcsolatban? Kérem huizza ala a megfelel6t!
(tobb is valaszthato)

pont megfeleld, részletesebb, rendszeresebb, gyakoribb, ritkabb, tobb egyéni konzultacid
megjegyzés:

K06szonom szépen az egyiittmitkodését!



Reflexio

Visszatekintve, és Ujragondolva, illetve a tanulmanyaim soran tapasztaltak szerint most
mar tobb helyen is valtoztatnék a dolgozaton, elsé korben a kérddiv elején talalhatd
pedagdgiai kifejezéseken. Most ugy érzem, ez néhany sziilének nehézséget okozhat, mert a
szakszavak értelmezése nem alapvetd ¢és elvarhatd tajékozottsdg, bar mindenhol
magyarazatot is fliztem a megjelolt teriiletek mellé. Ennek ellenére lehet, hogy ez a
kérdbiv-egység frusztralhatja a vélaszadd személyt, aki igy talan nem is folytatja, nem
fejezi be a kitdltést. Tovabba gyakran feleslegessé is valhat a kérddiv elsd része, hiszen
nincs minden gyermeknek szakértéi véleménye. Az oraimat tekintve nagyjabol 20/30
szazalékra tenném a szakértdi véleménnyel rendelkezd tanuloim szamat.

A kérdbivben 3 részre osztottam a kérdéseket, amiket magdban a dolgozatban
magyardzattal is indokoltam. Az elsé részt mar megemlitettem, a masodik rész az iskolai
orakra korlatozodik, mig a harmadik szakaszban a foglalkozasaimon alkalmazott
modszerekrdl teszek fel kérdéseket.

Részletezve a munkam elemeit azonnal felismertem, hogy példaul a harmadik
szakaszoldsban 1év0 kérdésekre csak akkor tud a sziild valaszolni, ha személyes
tapasztalatszerzés utan tolti azt ki. Tehat megint egy olyan problémas teriiletet talaltam,
amin valtoztatnom kell majd.

A dolgozat megirasakor jeleztem, hogy szeretném a gyakorlatban is kiprobalni a kérdoivet,
de idokozben munkahelyet valtottam, s az Uj feladatok egyenldre hattérbe szoritottak ennek

megvalositasat.



Sajatos pedagogiai, pszicholégiai ismeretek

2013/14 - 1. évfolyam

Feladat:

Interju készitése egy részképesség-zavarral diagnosztizalt
tanuldval az iskolai €s iskolan kiviili nehézségeirdl, felfogasarol
¢s szemléleterdl, illetve a kapott és/vagy nem kapott
segitségekrol, lehetdségekrol, modszerekrol.

Onértékelése, viszonyuldsai a problémajanak tiikrében.



Az interjuban szerepld gyermek adatai (sziildi hozzéjarulassal):
L... Sziil.: 1999.12.31.
Iskola: SZMKIKIFT - Ovoda és Altalanos Iskolaja Szigetbecse, Makadi tt 46-48
8.osztalyos tanuld ~ SNI statusz 5. osztalytol
A 2. sz. TKVSZRB szakért6i véleményezése szerint:
Dyslexia (F.81.0) Dyscalculia (F.81.2)
Korrekcios javaslat:

dyslexia reedukaci6, dyscalculia reedukacio, szokincs, motivacio, sikerélmény

A gyermek hetente kettd alkalommal vesz részt az altalam tartott fejlesztd ordkon a
jelzett iskolaban, ahova utazd gydgypedagogusként jarok.
Tapasztalatom szerint (mint ahogy az a felvételen is elhangzik) nem veszi "sorscsapasnak”
a problémajat. Vannak persze nehézségei, de ugy ¢li meg oket, hogy: ,,...valaki ebben jobb,
valaki abban..."
Tulajdonképpen az 6 hozzaallasa felveti a kérdést: Meddig kotelezd valakinek kiilonorakra
jarnia? Mikortol képes egy ember felelés dontést hozni az 6 nehézségei kapcsan? Errdl
sokat beszélgettem veliik, de nem jutottunk konkrét megegyezésre a problémat tekintve.
Tovéabba a fejlesztések hatékonysaga: Vajon tényleg még mindig az évtizedes modszereket
kell-e kdvetni? Vagy esélyt adunk a valtozasnak a cél érdekében?
A gyermek semmi hasznat nem latta az esetleges orainak, s6t meglehetdsen rossz emlékei
vannak roluk.
Gyermekkdzpontl és eredményorientalt pedagdgiai rendszer ez??.
En ugy vélem, hogy valtoztatasra van sziikség a pedagodgiai modszerek tekintetében, s ez a
kis beszélgetés meg is erdsitett ebben. A felvételt egyszeri nekifutasra vettiik fel, néhany
mondatos pontositast kovetéen. Eppen ezért nem sziiletett egy Oscar dijas alkotas, én is
fesziilt voltam, a tanul¢ is.
Meglepett azonban amit az 6raim menetérdl mondott, mivel ennek mar semmiféle
(hasznos) kovetkezménye nincs red nézve. Egy kicsit talan el is tériilt a beszélgetésiink, de
témat nem valtottunk. Kifejezetten sajndlom, hogy hozzajuk csak most, 6 honapja
keriiltem, mert szivesen vittem volna tovabb a fejlesztésiiket, varva az eredményeket.
A reflexiom utan fontosnak tartom leirni: Nem azt vallom, hogy tudomast sem kell venni a
problémarol, de abban biztos vagyok, hogy nem szabad erdsiteni ezen gyermekekben a
massag erzetét...

(k0szonom az 6rat, a filmvetitéseket, a "talalkozast" a Modern Iskoléaval)
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Interju egy részképesség-zavarral diagnosztizalt tanuloval az iskolai és iskolan kiviili
nehézségeirol

Udvozollek, szeretnélek megkérni arra, hogy mutatkozz be par szoban.
- 14 éves vagyok, Rackevén lakom, idén még altalanos iskolaba jarok, jovore leszek
gimnazista. Ennyi...
A gimndziumot hol fogod kezdeni?

- Halasztelken.

Elsore felvettek ebbe a gimnaziumba? Nem volt semmi probléma?

- Nem, nem volt semmi.

Nos, arrdl szeretnék beszélgetni veled, hogy az iskolai évek alatt milyen problémakkal
talalkoztal. Mondjuk, ha Ggy visszaemlékszel, nagyjabol az els6é évektdl kezdve. Tudom,
hogy eléggé tdvoli most mar...

- Hat, hogyha 6ran felszolitottak és kérdeztek valamit mondjuk matekon, nem mindig

tudtam ra valaszolni.
Tehat ha oran felszolitottak, nemigen tudtal valaszolni. Igy jottek ra, hogy valami
probléma van?

- Nem, el6sz0r azt hitték, hogy lusta vagyok. Aztan amikor mar a dolgozat sem ment,

akkor gondoltak, hogy el kéne kiildeni vizsgélatra.
Es hany évig tartott az, amig nem voltal vizsgalaton?

- Négy.

Négy évig tehat nem tudtidk mi a problémad. Es onnan, akkortol kezdve megvaltoztak a
kovetelményrendszerek veled szemben?

- Hat, nem annyira, igazabdl ugyanolyan volt minden.

Nem is nagyon vették ezt figyelembe?

- Nem. Most volt, hogy a felvételinél vették figyelembe, kaptam plusz fél orat.
Ertem. Tehat ugye ez az iskolai évek alatt deriilt ki. De mikor tudatosult benned, hogy
valami probléma van? Esetleg példdul mar lehet, hogy elsé masodik osztalyban tudtad?

- Nem igazan vettem azt észre, hogy valami van.

Maga az, hogy a vizsgalat megtortént, és ott ezt kimondtak, onnantdl kezdve vetted te is
tudomadsul, hogy tényleg van egy ilyen zavar. Jo6. Milyen volt ezt megtudni? Tehat hogyan
gondoltal magadra ekkor?

- Hat igazabol sehogy, mert oké, vannak olyan dolgok amik nem mennek, de

1gazabol nem éltem meg ezt rosszul. Nem bantott.
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Jo. Ugye ez csak egy teriilete a tanulasi képességeknek, nagyon szépen kompenzalhato,
valamennyire lehet fejleszteni, egyéb oldalakat erdsiteni. Mikortdl volt, hogy elkezdetek
neked fejlesztdorakat tartani?

- Otddikben, a vizsgalatok utan.

Volt valami eredménye ezeknek az 6raknak?

- Nem.

Nem igazan lattad eredményét.

- Nem. Ugyanugy szenvedtem, meg ugyanolyan volt minden.

Ugy egészen konkrétan tudnal-e példikat mondani, hogy miben nyilvanult meg a
problémad?

- Hat, amikor hangosan kellett olvasni akkor masként mondtam par betiit, meg
amikor testnevelés volt, nem azt csinaltam amit a tanar mondott, és elszamoltam
egy csomo mindent.

Az életben, tehat iskolai koriilményeken kiviil volt valami igy visszagondolva, példaul
tajékozodasi nehézségek.

- Mondjuk olyan, hogyha valahol voltunk és hirtelen megkérdezték melyik a jobbra
meg a balra, akkor nem tudtam hirtelen valaszolni.

Héat ezek nem olyan nagy problémak. Szerintem, illetve nagyon remélem, hogy ugye nem
ugy tekintesz magadra, mint valami 'csodabogarra' , mint aki teljesen mas mint a tobbiek.

- Nem.

Ennek oriilok. Ez egy olyan kis zavar, aminek az okat nem is igazan tudjuk még. Tehat
erre vannak tippek, vannak kutatasok, vannak bizonyos eredmények, de egészen konkrétan
nem tudjuk. A fejlesztd foglalkozasoknak az a lényege, hogy neked egy kicsit konnyebb
legyen az iskolaban, kénnyebb legyen a mindennapi életben. Es akkor ez most egy nagyon
fontos: a fejlesztések mindig hatékonyak voltak? Jo fejlesztéseket kaptal?

- Nem. El6szor az jo volt, de az megszakadt. Aztdn egyenesen szornyli volt, mert
volt olyan tanar, aki egyszertlien hiilyének kezelt engem, de még masokat is.

A csoportba akik jartak?

- lgen.

Tulajdonképpen, és akkor most ki is mondom, ugy kezelt titeket, mintha fogyatékosok
lennétek?

- lgen

Es ezt ki is mutatta felétek?

- K. Folyton orditott.
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Nos, ez egy hihetetlen nagy tanari hiba, nem is tudom, hogy az ilyen tanarok hogyan
érvényesiilhetnek a palyan, de ebbe most ne menjiink bele, nem ez a legfontosabb. Az
onértékelésetekben viszont akkor ez okozhatott némi zavart. Te mit gondolsz magadrol?

- Most? Hm, nem, semmit.. Mit gondolnék...?
Tehat az, hogy ide kell jarnod az fejlesztéoraimra, az nem olyan, hogy meg vagy
bélyegezve.

- Nem, nem vagyok megbélyegezve..
Oké. Az én oraimon sokat szoktunk nevetni, megprobalom ugy csindlni az 6rdim, hogy ne
deficitorientalt legyen, tehat: Ti ebben vagyok rosszak, ti ebben vagytok rosszak, hanem...

- Tudom mit jelent ez a sz6.
Igen, mit jelent?

- Azt, hogy megkiilonboztet valamit.
Nem, a deficitorientalt itt azt jelenti, hogy nem a hidnyra, nem a problémara koncentralok:
tehat: te diszes vagy, te nem tudsz olvasni, te nem tudsz ezt meg azt, hanem: Nézd, ebben
nagyon jo vagy, nézd, ezt is meg tudod csindlni. Az 6rdimnak az a lényege, hogy viccesek
legyenek, ¢és, hogy nektek jobb legyen. Azért én nagyon remélem, hogy ez alatt az 1 év
alatt sikeriilt valami valtozast elérni.

- Jobban tudok olvasni. Gyorsabban.
Gyorsabban. Ugye milyen érdekes, hogy a gyorsvalto... Tessék?

- Amugy tényleg érdekes.
Ugye, hogy a gyorsvalto tablazatot eleinte kinevettiik?

- Igen, azt hittem, hogy hiilyeség...
Egyébként ennek én nagyon sok gyermeknél latom a hasznat és értelmét. Nagyon-nagyon
oriilok ennek. Kifejezetten. Tehat akkor az egésznek a 1ényege picit most visszatérve: Nem
érzed ezt akkor sulynak, akkora problémanak, hogy errdl folyamatosan beszélni kelljen,
folyamatosan terapidkra kelljen jarni. Ez egy olyan gond amit tul kell éIni, de nem az egész
¢letedet donti romba.

- Dehogyis, he-he, kapok egy csomo kedvezményt.
Kapsz kedvezményt. A csaldd hogyan all hozza ehhez a...

- Sehogy. Nem érdekli oket.
Jo, tehat nem jarsz példaul kiilonorakra. Tulajdonképpen most igy visszatekintve ezt
fontosnak tartottad volna?

- Egyaltalan nem.
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fgy is végigesinaltad az iskolai éveket, igy is tudsz érvényesiilni az életben.

- igy van.
Nos, most mit gondolsz, hogyan lesz tovabb? Tehat most itt vége, mégy egy par
alkalommal lesz o6rank, ennek gondolom oriiltdk, de remélem azért nem maradok rossz
emlék bennetek.

- Nem.
Szerintem azért elég jo orakat tudtunk csinalni. Nos, mi is lesz tovabb? Tehat mész a
kovetkezo iskolaba. Ott is lesz fejlesztés. Hogyha ez mondjuk ott nem lesz kdtelezd, akkor
hogyan fogsz donteni?

- Nem tudom, Fogalmam sincs... Attol fligg milyen lesz a tanar.
Jo, ez megint csak azt mutatja, hogy nem egy olyan problémarol beszéliink ami teljesen
ellehetetlenitené az életed, hanem egy zavarrél, amivel egyiitt lehet élni. Oriilok neki, hogy
nem hagy ez benned mély nyomot, nem érzed magad megbélyegezve.

- Dehogyis, st még masok is szeretnének bejonni a fejlesztéorakra. Tetszik nekik az

ora.

Ko6szo6nom, ez nagyon megtiszteld, pedig amit probléméanak gondolok, hogy nagyon nehéz
mar eredményorientaltan dolgozni a nyolcadikosokkal ugy, hogy tudjak: vége az
iskoldnak, és igazdbdl mar nincs tovabb fejlesztéora.

- Eztényleg igy van...

Elkoszonés. Lezaro beszélgetés.
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Reflexio

Video felvétel késziilt (illetve készitettem), ezért fesziilt, kissé zavart voltam. Probaltam a
Iényegre koncentralni, de ez nem mindig sikeriilt.

Visszanézve a felvételt rajottem, hogy tobb lényeges kérdés is kimaradt az interjubol:

Példaul, hogy mit hianyolt az 6raimbol, szerinte mivel lehetett volna még tovabbndvelni a
hatékonysagot.

Konkrétabban, részletesebben, feladatpéldakkal is meg kellett volna indokoltatnom vele az
iskolai nehézségeket. Volt erre irdnyuld kérdésem, de a tanuld réviden valaszolt csak ra, én
meg tovabbléptem a kovetkezd kérdéssel.

Nem kérdeztem arr6l sem, hogy miben taldlja magat nagyon jonak, vagy mit szeret
magaban, miben ligyes. Mik a tervei a jovot illetden, vannak-e tervei, kér-e segitséget
valamiben.

Magardl a discalculia szorol, meghatarozasrol szintén elfelejtettem megkérdezni, pedig ezt

is terveztem, csak nem irtam fel magamnak. (egy késObbi drankon ezt potoltam)

Latva a nehézkességemet, zavartsdgomat, azt hiszem kevés témakort, illetve
konkrét kérdést irtam fel magamnak a lapra. Jobban meg kellett volna terveznem egy
vazlatos, de pontokba szedett irdnyvonallal az interjut.

Vissza is kellett volna néznlink a felvételt, tanulva a hibakbol, és egy kovetkezd
alkalommal megismételni a beszélgetést. EQy hasonlo feladatnal mar bizonyosan figyelni

fogok ezekre a hidnyossagokra, okulva ebbdl az esetbdl.
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Az integracio és szegregacio kérdései

2013/14. - 1. évfolyam

Feladat:

Sajat intézmény gyakorlata és bemutatasa az integracio-
szegregacio tekintetében, szdzalékos aranyositassal a
diagnosztizalt tanulokrol.

Tanitott targy: korosztaly/BNO kod/nehézségek jellege/rovid
jellemzés

A celkitlizés, modszerek, eredményesseg, értékelés feltételei,

megvalosuldsa, megvalosulasanak lehetdségei.
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Sajat intézmény gyakorlata az integracio-szegregacio tekintetében

Dolgozatom témaja az intézmény bemutatasa, ahol gyogypedagogusként dolgozom.
Mivel azonban t6bb intézménybe jarok ki utazo gyogypedagdgusként (amik mind-mind a
munkam/munkahelyem részét képezik), ezért érintleg azokat az iskolékat is beillesztettem
az elsod oldalra, ahol a kikiildetések soran folytatom tevékenységem. A dolgozat kovetkezo
részében pedig a meghatarozott szempontok szerint rendeztem pontokba a tartalmat. Nincs
tehat hatarozottan kiemelhetd korcsoport vagy osztily illetve tantargy, mivel mindenhol
naponta maximum 1 6rat vagyok csak, és testnevelést, rajzot, illetve tobb teriiletet érintd
fejlesztést, felzarkoztatast, diszlexia, diszcalculia, diszgrafia prevencidt-reedukaciot

végzek.

Kiskunlachéza-Aporka Tarsulas Altalanos Iskola és Egységes Gydgypedagdgiai Mdodszertani Intézmény

Kiskunlachazan 4 épiiletben zajlik oktatas, plusz egy tagintézményben Aporkan.
Ezek koziil én a Specidlis tagozaton, és a Gardonyi utcai épiiletben tartok orakat.

Sajat intézmény szervezeti felépitése:

Specialis tagozat: Kiskunlachaza, Szent Imre u. 52.

Felso tagozat: Kiskunlachaza, Munkacsy Mihaly tér 1

Also tagozat: Kiskunlachaza, Vorosmarty Mihély utca 5

Also tagozat: Kiskunlachaza, Gardonyi Géza utca 1
Tagintézmény: Aporka Altalanos Iskola, 2338 Aporka, Petéfi u. 78.

Munkaviszonyom szerint tehat

sz€ékhely, ahonnan a kikiildetésekre utazom:
Specialis tagozat Kiskunlachéaza, Szent Imre u. 52.

—Feladataim a Szent Imre uti specialis tagozaton:

1. Rajzora

- 1.-2.-4. osztdly 7 {0, heti 2 6ra

- 5.-7. osztaly 7 106, heti 1 6ra

2. Rehabilitacios fejleszto orak:

- kozépsulyos értelmi fogyatékos gyermek 1 6, heti 2 6ra

- autizmus spektrumzavarral €16 1 16, heti 2 6ra
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Feladataim az utaz6 gydgypedagdgusi halozatban:

1. SNI fejleszté 6rak Gardonyi uti iskola
1-4. osztaly 14 16, heti 6 ora

2. SNI fejleszto orak Szigetbecse-Makad KIKIFT
5-8. osztaly 6 6, heti 2 6ra

3. SNI fejleszté 6rak Szigetbecse-Makad KIKIFT
4-8. osztaly 10 {6, heti 5 o6ra

4. SNI fejleszté 6rak Mora Ferenc Altalanos Iskola

1. osztaly 1 £6, heti 2 6ra

Gardonyi Géza utca 1

Szigetbecse, Makadi u. 44.

Makaéd, Szabadsag u. 25.

Szigetgjfalu, Vasut u. 20.
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1. feladatrész Sajat intézmény tanuloi.

Specialis tagozat:  Kiskunlachaza, Szent Imre u. 52.

- Tanuldlétszam: 2116
SNI tanulok 1étszama: 2116
Hatranyos helyzetl tanulok: 1616

Halmozottan hatranyos helyzetii tanulok: 56

Fels6 tagozat: Kiskunlachaza, Munkacsy Mihaly tér 1
- Tanulodlétszam: 30016
SNI tanuldk létszama: 3116
BTM-es tanulok létszama: 2016
Hatranyos helyzetii tanulok: 8616
Halmozottan hatranyos helyzetii tanulok: 426

Als6 tagozat: Kiskunlachaza, Vorosmarty Mihaly utca 5
- Tanulodlétszam: 19516
SNI tanuldk 1étszama: 2016
BTM-es tanulok létszama: 1516
Hatranyos helyzetl tanulok: 6716

Halmozottan hatranyos helyzetii tanulok: 146

Also tagozat: Kiskunlachaza, Gardonyi Géza utca 1
- Tanuldlétszam: 13916
SNI tanulok létszama: 1116
BTM-es tanulok létszama: 1616
Hatranyos helyzetl tanulok: 5616

Halmozottan hatranyos helyzetii tanulok:  6f6

Tagintézmény: Aporka Altalanos Iskola, 2338 Aporka, Pet6fi u. 78.
- Tanulolétszam: 11116
SNI tanuldk 1étszama: 2016
BTM-es tanulok l1étszama: 716
Hatranyos helyzetl tanulok: 2916

Halmozottan hatranyos helyzetl tanulok:  5f6



Az adatok tablazatba foglalva:

Halmozottan

- ; . hatranyos
Tanulélétszam | SNI tanulok BTM-es Hatranyos helyzetii
szama tanuléok helyzeti tanulék
szama tanulok T
Szent Imre
‘ 21 ’ 21 0 16 5
Munkacsy
[ 300 [ = 20 86 42
Vorosmarty
[ 15 | 20 15 67 14
Gardonyi
[ 139 | 11 16 56 6
Aporka
[ 11 [ 20 7 29 >
OSSZESEN
| 766 | 103 58 254 72

Osszesitve, az aranyokat szazalékosan szdmolva

1. Hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetii tanulék
2. SNI tanulék
3. BTM tanulék

Specialis tagozat

21 f6bol
Felso tagozat

300 fébol
Also6 tagozat

195 f6bol
Also6 tagozat

139 f6bol
Tagintézmény

111 fébol
Osszesen

766 6bol

Szent Imre u. 52.

1.=100% 2.=100%
Munkacsy Mihdly tér 1
1.=43% 2.=10%

Vorosmarty Mihaly utca 5

1.=42% 2.=10%

Géardonyi Géza utca 1
1.=45% 2.=8%
Aporka, Pet6fi u. 78.
1.=31% 2.=18%

1.=43% 2.=13%

3.=12%

3.=7%
3.=8%
3.=6%
3.=8%
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2. feladatrész Tanitott targy- korosztaly/BNO kod/problémak jellege

Rajzora 1.-2.-4. tobb évfolyambol 6sszevont tanuldcsoport 70

1.

2.

4.

P. Gy. 2.0.

BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

- Az iskolat tobb éves késéssel kezdte, ugyanis a sziilok Erdélyiek. Budapesten
sziiletett, 6 havonta ingaznak a két orszadg kozott. Ebbol adéddan gyakoriak a

hosszabb kimaradasok az iskolabol, a felzark6zas folyamatos.

P. Gy. 2.0.
BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

- Az 1. gyermek testvére, azonos beiskolazasi problémakkal.

I.Z. 1l.o.

BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

BNO F93,8 - egyéb gyermekkori emocionalis zavar

BNO F90 - hiperkinetikus zavarok

- A gyermek meglehetésen elhanyagolt, s ezért, illetve a szabalyozatlan
kapcsolatteremtd torekvések okan sok konfliktusa adodik a csoporttarsaival.

Keresi helyét a kozosségben, de hianyoznak nala a szocialis alapok.

S.B. 2.o.

BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

BNO F90 - hiperkinetikus zavarok

- Eme gyermek szintén nehezen leli helyét a kdzosségben, kotddései feliiletesek,
gyorsan valtozok. Kudarctlirése alacsony szinten, ezért gyakran nehéz vele a
folyamatos munka. A specidlis tagozatra tobbszori osztalyismétlés utan

helyezték.
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5. P.S. 2.0.

BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

Gyakran ontorvényti, és konnyen csapodik erdsebbnek vélt tarsak mellé, ekkor
rossz szokasaikat masolva. Ennek ellenére a megfeleld6 modszerrel jol

iranyithato. A specialis tagozatra kétszeri osztalyismétlés utan helyezték at.

6. R.T. 4.o.

BNO F84 - pervasiv fejlodési zavarok

A gyermek sziil6i kérésre forditott integracioban van a tagozaton, s tervezett
évismétlésben a normadl tanterv szerint tanul. Nehezen Iétesit kapcsolatot,
emociondlisan meglehetdsen érzékeny, megfelelni akarasa meghatarozo,

onalléan nehezen kezdeményez.

7. B.l. 4.o.

BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

Rajzora

A gyermek cselekvéseiben komoly problémak adddnak, egyszerlien nem
érzékeli megfeleléen a viselkedési hatarokat, s Onbizalmat tamadasokkal,

céltalan és kovetkezetlen (néha durva) reakciokkal, valaszokkal erdsiti.

5.-7.  tobb évfolyambol 6sszevont tanulocsoport 76

1. P.T. T7..

BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

BNO F84 - pervasiv fejlodési zavarok

A tanuldval nehéz a kapcsolatteremtés, kezdeményezésre gyakran nem reagal
pozitivan. Kifejezetten szépen rajzol, s a rajzaiban, a rajzolas kozben érzi magat
védettnek, ezért fordul ehhez az eszk6zh6z. Azonban ezt az eszkozt fel is

hasznalja arra, hogy kivonhassa magat a kotelez6 6rai munkabol.

2. R.K. 5.0.

BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag

Egy szomszéd falu iskoldjabol keriilt 4t, mert megsziint ott a felsd tagozat. Sem
viselkedésében, sem tanulmanyaiban nem jelentkeznek kiilondsebb problémak,
a kiss¢ nehéz iranyithatdsag, kicsapongo, atmenet nélkiil valtozé viselkedés

mellett.
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3. N.B. 5.0.
BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag
- A gyermek sziiletése Ota nevelOsziiloknél van, s jelen hetekben szembesiilt
ezzel a ténnyel. Viselkedése visszafogottabb, zarkozottabb lett, tobbet sétal

céltalanul, egyediil a sziinetekben.

4. K.H. 7.0.
BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag
- 3 év utan keriilt athelyezésre 2 osztalyban, a jelenlegi kovetelményrendszerben
mar megfelelden teljesit. Viselkedésére jellemzd az iranyitéi magatartas, s igen

alacsony kudarctiirés. Tobb testvérével nehéz koriilmények kozott él.

5. O0.Gy.7.0.
BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag
- 3. osztadlyban keriilt athelyezésre. Megfelelni akardsa okan gyakran esik
talzédsokba, a kritikat nehezen viseli. Tantargyi szinten az atlaghoz képest

jobban teljesit, egylittmiikodd. Tanulmanyi versenyeken vesz részt.

6. K.K. 7.0.
BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag
- Az alacsonyabb kovetelményszinten is rosszul teljesit, viselkedése, gondolatai
gyakran zavarosak, kovetkezetlenek. Az anya az iskoldval szemben tdmado,
gyermekét minden szinten probalja lemindsitetni, nagy valoszinliség szerint, de

nehezen bizonyithatéan a szocialis juttatasok kiharcoldsa okan.

7. B.N. 7.0.
BNO F70 - tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékossag
- 6. osztalyban keriilt athelyezésre. Anya is a specialis tagozatra jart, s ezt
probalta elkeriilni gyermekénél. A tanuld itt mar jol teljesit, tanulmanyi
versenyeken szerepel kivald eredményekkel. Kissé koran éré "nagylanyos"

viselkedése okan csoporttarsaival gyakran lekezeld.
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2.1. Célkitizés:

- aziskola pedagogiai programjaban rogzitett kdvetelmények teljesitése
- agyermekek érdeklédési korének is megfeleld orafelépités
- hatékony, tervezett és kontrollalt elérehaladas a rajzkészségek fejlodésében
- akiilonleges, egyénenként eltérd banasmodra tekintettel:
a feladatok tervezett kivalasztasa (nem tul nehéz, nem tul kénnyli, 0sszetett,

egyszerl) "rejtett" differenciadlas az elvarasok tekintetében

2.2. Modszerek, feltételek:

- vizudlis percepcio fejlesztése kiillonbozo képi jatékokkal, az rakba beépitve
kivalasztasra, behatarolasa épiil6 feladatlapok osszeallitasa
szamitogépes programok hasznalata laptopon

- 0nallo és csoportos feladatvégzés, a csoporttagok valtozo kijelolésével
egyszeriien néhany pad 0sszetolva, korbeiilve
feladatlap kozos elkészitése sorban haladva, adott miivelet elvégzésével

- egyénenként segitd utasitas, probarajz, valtozatok

Eszk6zok: az intézmény tulajdonaban 1év6 szamos fejleszté eszkoz, jaték talalhato,

amik az orakon, illetve a kikiildetéseken is szabadon hasznalhatok.

2.3.  Eredményesség:

- elfogado6 légkor, a tantargy megszerettetése, egyiittmiikodés

- hatarozott kovetelményrendszer kialakitasa, az értékelés rendszeressége,
kovetkezetesség

- figyelemfelkeltd6 mozzanatok az éraba épitve

- megfeleld targyi feltételek, a valtozatos orak kivitelezéséhez

- rajzeszkozok intézményi biztositasa a gyermekek gyakran hidnyos felszerelése

okan
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2.4.

Ertékelés

az oraimon rendszeresen, s mindig a tanuld jelenlétében torténik, mert a
dolgozatokat is kozosen elemezziik

rajzordn minden gyermeket rendszeresen a szdmara meghatarozott méddon
sz6ban és irdsban egyarant

a fejlesztd orakon a feladatlapokat ddtumozva leflizom, néhany hét utan ismét
elvégeztetem (ekkor mar kevés instrukcioval) eredményeket megbeszéljiik

a fejlesztd oran végzett munkat minden gyermek esetében egyenként mindsitek,
tablazatban vezetek, s rendszeresen kiildom haza, amit (nem kotelezéen) a sziilo

alairasaval visszakiild nekem, igy erésitem valamelyest a kapcsolattartast
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Reflexio

A dolgozat ismételt atolvasasa utan folyamatos érvek-ellenérvek iitkoztek bennem a
témaval kapcsolatban. Ennek okan a reflexiomnak a megirdsa sokaig tartott, ¢s konkrétan a

cimre dsszpontosult, nem a dolgozat egyes elemeire, mert azok adottak és valtozatlanok.

A szegregacid azoknal a gyermekeknél akik a Kiskunlachazi Specialis Tagozatra jarnak
sziikségszerli, mert az 6 képességeik nem teszik lehet6évé a normal tanterv szerinti
megfeleld eldrehaladast. Az utazd gyogypedagdgusi haldzat, a kikiildetések révén
leginkabb azoknal a részképesség-zavarral kiizd6 gyermekeknél miikodik hatékonyan, akik
normal tanterv szerint haladnak és tanulnak az iskolaban, csak néhény teriileten igényelnek
specialis megsegitést, a jobb/eredményesebb tanulas érdekében.

A gyakorlat ami megvaldsul Kiskunlachdzan, azonban éppen csak kielégitd, mert kevés a

kiutazd szakember. A Specidlis Tagozaton szegregiltan tanuld gyermekek ellatdsa

megfelelo, tobb. 101 képzett tanarral és 0l felszerelt tantermekkel.

Arra a kérdésre, hogy jo-e vagy sem az integracid/szegregacio, a dolgozat atolvasésa és az
eltelt egy év tapasztalata alapjan is csak azt tudndm valaszolni, hogy bizonyos esetekben
sziikségszeri ¢és elkeriilhetetlen a szegregéacid, mert igy kaphatnak ezek a gyermekek
megfeleld, folyamatos €s kiterjedt segitséget a képzett szakemberektél. Emellett azonban
elénydsebbnek tartom az integraciot azokndl a gyermekeknél, akiknél nincs szdmottevd
elmaradds a normadl intellektushoz, képességekhez képest, de biztositani kell szdmukra a
megfeleld, szakemberi megsegités lehetdségét.

Hol van a hatarvonal? Nos, ez a legnehezebb megvalaszolatlan kérdés...

Alapjaban véve tehat az integraciot "kivald" dolognak tartom, de nem minden gyermeknél,
nem minden esetben, és csak AKKOR, ha erre meg vannak teremtve a feltételek.

Kis 1étszam (10 alatt) folyamatos, specialis képzettségii szakemberi jelenlét mellett.

Az én 6raim igy miikddnek, a mérhetd-lathatd eredmények megjelenésével.
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Pedagogus a nevelési-oktatasi intézmény szervezetében

2013/14. - 1. évfolyam

Feladat: A pedagogusi munkakor, a sajat intézményi gyakorlat, a
munkakori nehézségek rovid, bemutatd, 6sszegzd és elemzd

leirasa.
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Sajat intézmény bemutatasa munkakori leirassal

Dolgozatom megirasanal, illetve a dolgozat téméajat tekintve kisebb problémaba
itkdztem, mégpedig azért, mert én kozalkalmazottként, utazdtanarként csak 8 honapja
kezdtem el tevékenykedni. El6tte ugyanis vallalkozoként tartottam gyogypedagdgiai
fejlesztoorakat csoportos €s egyéni formaban (eme tevékenységem még most is végzem a
foallasom mellett), tovabba ezt megelézéen 6vodakban dolgoztam oOraadoi szerzddéssel.
Osszességében tehat nincs még hosszabb idét feldleld gyakorlatom az intézményi keretek
kozott zajlo iskolai oktatdssal, neveléssel kapcsolatban. Gondolataim, meglatdsaim persze
vannak mar a rendszerrdl, ezeket probaltam meg Osszefoglalni a kovetkezd néhany

oldalban.

Utazé gyodgypedagdgusként 2013 November oOta allok alkalmazasban az alébbi
intézményben: Kiskunlachaza-Aporka Tarsulas Altalanos Iskola és Egységes

Gyogypedagdgiai Mddszertani Intézmény

A modszertani intézmény alapvetd feladata a tarsulds 6vodaiban és iskoldiban a sajatos
nevelési igényli tanulok nevelése, oktatdsa integralt illetve szegregalt forméban,
gyogypedagogiai tanacsadas, korai fejlesztés és gondozas, fejleszto felkészités, logopédiai
ellatas, tovabba szakmai szolgéltatas nyujtasa.

A szakszolgélathoz tartozo fobb tevékenységi korok:

habilitacio-rehabilitacid

utazd gydgypedagdgusi haldzat szervezése

- gyogytestnevelés

pszicholdgiai ellatas

fejlesztd nevelés

Mint azt a vezetdségtdl megtudtam, az idei 2013/14-es tanév volt az els6, amikor itt utazo
gyogypedagogusi halozatot inditottak. Tulajdonképpen ezért az én feladatk6rom nem csak
nekem, hanem az intézményeknek is kissé ismeretlen volt, mert hiszen egy embernek,
egyszerre tobb iskolaban kellett jelen lennie majdnem azonos idépontokban (4 telepiilés,
mindenhol délutan fél kett6tol négy oraig).

Ugyanis a fejlesztéseket csak a tanitasi 6rak utan lehet megtartani...

28



Neéhany adat a munkakoromet tekintve:

Kiskunlachazan 4 épiiletben zajlik oktatas, plusz egy tagintézményben Aporkan. Ezek
koziil én a Specidlis tagozaton, és a Gardonyi utcai épiiletben tartok orakat. Sajat

intézmény szervezeti felépitése:

Specialis tagozat: Kiskunlachaza, Szent Imre u. 52.

Felso tagozat: Kiskunlachaza, Munkacsy Mihaly tér 1

Alsé tagozat: Kiskunlachaza, Vorosmarty Mihaly utca 5

Also tagozat: Kiskunlachaza, Gardonyi Géza utca 1
Tagintézmény: Aporka Altaldnos Iskola, 2338 Aporka, Petdfi u. 78.

A székhely, ahonnan a kikiildetésekre utazom:

Specialis tagozat Kiskunlachéaza, Szent Imre u. 52.

—Feladataim a Szent Imre 0ti specialis tagozaton:
3. Rajzora
- 1.-2.-4. osztaly  heti 2 6ra
- 5.-7. osztaly heti 1 ora
4. Testnevelés ora
- 1.-2.-4. osztaly  heti 2 ora
5. Rehabilitacios fejleszto orak:
- kozépsulyos értelmi fogyatékos gyermek 1 £6, heti 2 6ra

- autizmus spektrumzavarral €16 1 £6, heti 2 6ra

Feladataim az utaz6 gydgypedagdgusi halozatban:

5. SNI fejlesztd ordk  Gardonyi uti iskola Kiskunlachaza
1-4. osztdly 14 10, heti 6 ora

6. SNI fejleszt6 orak  Szigetbecse-Makad KIKIFT Szigetbecse
5-8. osztdly 6 10, heti 2 ora

7. SNI fejleszté 6rak  Szigetbecse-Makad KIKIFT Makad

4-8. osztaly 10 f0, heti 5 6ra
8. SNI fejleszté 6rdk ~ Moéra Ferenc Altalanos Iskola Szigettjfalu

1. osztaly 1 £6, heti 2 6ra
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Tehat, maga az iskola ahol munkaviszonyt létesitettem, mar hosszu évek ota mikodod
gyogypedagogiai intézmény, csak az utazotandri halozat beinditasa jar még gyerekcipdben.
Pontosabban a szakemberhidny nagyban ranyomja bélyegét erre a feladatkorre (is).

Teljes munkaidés kozalkalmazottként, még ha valtozo is a munkavégzés helyszine,
teljesitenem kell a heti 32/22 6rés felosztast, ez azonban sehogy sem fér bele a délutani
napi 2 oras id6keretekbe. Ezek alapjan tehéat az utazd gyogypedagdgusi munkakor és a
kotelezé draszam valamint a mar emlitett, csak délutan engedélyezett foglalkozasok, nem
illeszkednek egymashoz, hiszen ez fizikailag kivitelezhetetlen teljesitést kovetel. Ezért
kaptam még az iskolan beliil rajzorékat , testnevelés orakat is. Ennek ellenére kifejezetten
orommel végeztem a munkam az év sordn, azonban azt hiszem kissé felordlt ez a
folyamatos utazassal, érankénti iskolavaltassal "végigrohant" iddszak...

Egy példa: Szigetbecsén az éra vége 15" Makadon kezd8dik a masik ora 15%

mert ugye 16 6ra a torvényileg meghtuzott hatar, amit igy is 5 perccel mar atlépek
Makédon. Na most, ha egy sziil6 (amire volt példa) érdeklddik a gyermekérdl, és én ezt
nem intézem el egy "Rohannom kell" mondattal, akkor a masik iskoldban rossz, a
feladatnak megfelelni nem tud6 pedagdgusként kezelnek a késés miatt...

Tovabba a tanév sordn csak kevés idot toltdttem folyamatosan a Szent Imre 0ti épiiletben a
specidlis tagozat tandrai kozott, mivel 1-2 helyben leadott o6rat kovetden legtobbszor
azonnal indulnom kellett az éppen aktualis telepiilés iskolajaba. Ennek okan meglehetdsen
alacsony szinten tudtam csak "beintegralédni" a munkatarsi kapcsolatokba. Osszességében
tehat nincsenek jo tapasztalataim az utazd gydgypedagdgusi halozattal kapcsolatban, bar
lehet, hogy a rendszer nehézkessége mellett egyéb tényezok is kozrejatszanak abban, hogy
a kovetkez6 tanévtdl nem ebben az intézményben fogom folytatni a pedagdgiai munkam.
Ezek az egyéb tényezok, példaul a pedagdgiai modszerek, amikben én nem kdvetem a régi
"j01 bevalt" rutinokat, s ezt elfogadtatni, megismertetni szinte lehetetlen feladat akkor, ha
nincs meg a kelld, s megfelel6 kommunikacids kapcsolat a kollégakkal...

fgy nem lehet eredményeket felmutatni, igy nem lehet eredményorientéltan dolgozni,
véleményem szerint ez nem gyermekkozpontu pedagogia...

(természetesen véleményem nem az itt dolgozé tanarokat mindsiti negativan, hanem magat

a kozpontilag megalkotott rendszert)
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Reflexio

A dolgozatban leirtam, hogy ez a fajta pedagdgusi munka tobb szempont szerint is kissé
mostoha koriilményeket teremt. Az 4allandosdg hianya, a feladatok tertiletileg is
széttagoltsaga miatt. Mar nem dolgozom abban az iskoldban, részben a dolgozatban
emlitett problémak okén.

Részleges tapasztalatszerzésnek azonban nagyon jo volt az a 10 honap.

A megfogalmazott fenntartasaim, ellenérzéseim a rendszerrel kapcsolatban nem valtoztak.
Alapvetden rossz az utazd-gydgypedagogusi hdlozat, de mivel 1étezik a rendszer, illetve ez
a rendszer létezik jelenleg, ezért meg kell probalni "egyiittmiikddni vele".

Nekem nem sikertilt, de ezt nem kezelem kudarcként, sot, bizonyos szempontbol még
bliszke is vagyok ra.

A dolgozat végén kissé eltértem a tématol, amikor a pedagdgiai médszereimrdl irtam, de
visszakanyarodvan éppen a rendszert magat tettem, és teszem azért feleldssé, hogy csak
részben és részleteiben volt modom a kollégakkal konzultalni, tapasztalatot cserélni, s

ezaltal hatékonyan egyiittdolgozni.
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A pedagogusképzés és a pedagégus életpalyamodell

2014/15. - 11. évfolyam
Feladat: 5 kérdésre elemz6 valaszadas az 6rai munka, és a szakirodalom
egységben kezelésével a pedagogusképzés €s a pedagdgus

¢letpalyamodell szakszerii vizsgalataval, 6nallo

véleményalkotassal.
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Megvalaszoland6 kérdések

. A pedagogus tevékenységét az elmult fél évszazadban kiillonb6zd
felfogasokban vizsgaltak (technikai készésgek, pedagogiai dontések,
sémak, forgatokonyvek, reflektivitas, kompetenciak stb fogalmakat
allitottak a pedagogus hatékonysag f6 magyarazé elvéiil. On hogyan latja,
ezek a megkozelitésmodok mennyiben jol irjak le a pedagogusok
tevékenységét? A kezd6 tanarok, illetve sajat tevékenységének
atgondolasa alapjan hogyan itéli meg, a sikeres munkaban minek mekkora

szerepe van?

. A kompetencia fogalma a szakma érdeklédésének kozéppontjaba keriilt.
Azt feltételezziik, hogy a kompetenciak birtoklasa az eredményes munka
elofeltétele. Hogyan latja mire van még sziikség ahhoz, hogy eredményesen

neveljlink, oktassunk a kompetenciakon kiviil.

. A Kotschy Beata szerkesztette konyvben a kompetenciak kiilonb6z6
szintjei vannak leirva. Sajat tapasztalata alapjan mennyire jol irjak le

ezek a szintek a kompetenciak fejlédését? llyen szempontok szerint
fejlédnek-e a kompetenciak? Ez-e a megfeleld fejlodési szakaszolas? Az
egyes kompetenciak azonos médon fejlédnek, vagy vannak-e Onnek olyan
tapsztalatai, hogy bizonyos kompetenciak korabban vagy késébb érik el a

megfelel6 fazisokat?

. Melyik orszag gyakornoki rendszerét tartja célravezetonek? Mely

elemek volnanak kovethetok nalunk, esetleg milyen modositassal?

. Az életpalya modellel, az elémeneteli rendszerrel, a gyakornoki
vizsgatol a mestertanari fokozatra térténé mindsitésig bizonyara vannak
tapasztalatai. Sajat véleménye és az ajanlott irodalom alapjan mit

valtoztatna ezeken, miért?
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Dolgozatom bevezetd gondolataiban ki kell emelnem, hogy 6vodaban dolgozom,
ahol természetesen még nem az iskolai szabalyok szerint folyik a nevelés. Eletpalya
modell itt is van persze, bar engem példaul kifelejtettek mint gyogypedagogus az
ovodaban.

Munkdm elkészitésében a sajat gondolataimat fogalmaztam meg az adott kérdésnek
megfeleld szakirodalom tanulmanyozasa utan. Ezt a latasmédot és pedagdgiai hozzaallast
barhol, barkivel szemben véllalom az eredményeim tiikrében. Pedagogiai tevékenységem
legnagyobb elismerdi a sziildk, és ezt tartom a legfontosabbnak...

Az ajanlott konyvek, cikkek attekintése mindenképpen hasznomra valt az attekintésiik
altal, bar nem vagyok benne egészen biztos, hogy pontosan sikeriilt az On kérését
teljesitenem a dolgozatban. Lehetséges, hogy nem ennyire 6nall6 gondolatokat vart a
munkéban, de a Tanar Ur egri 6rdjan is az egyéni megkdzelitéseken, a parbeszéden volt a

hangsuly, igy mertem vallalni ezt az irAnyvonalat...
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Az eredményes pedagogus

1. Véleményem szerint mindig és mindenkor az eredményekre kell, kellene
fokuszalni. Nem a hangzatos jelszavakra és "nagyon tudoményos" ezért komolynak latszo
megfogalmazasokra kell a hangsulyt fektetni.(persze minden médszernek nevet kell adni)
Az eredményes tanitds moddszereit kell atépiteni a mindig aktualis tarsadalmi
sziikségletekhez igazitva. Természetesen sziikség van valamiféle altalanos irdnyvonalra is
az oktatast tekintve (nem megszabott Osvényre), de a tudas eléréséhez sziikséges
modszereket valtogatva és valtoztatasokkal kell alkalmazni.

Példaul a stanfordi-modell (véleményem és tudasom szerint), alapjaban véve jo
megkozelités, mert részletekben "gondolkodik", a részletek alkalmazdsdban. Nem
tevékenységet, hanem tevékenység-elemeket allitva kozéppontba. A "biralé hangok"
persze megkérddjelezik, hogy alkalmazhatéak-e mindezek egyiitt, és mindenkor.

Ezek a "biralo hangok" azonban mind-mind képtelenek meglatni a lényegi tartalmat,
mégpedig azt, hogy szinte soha, semmilyen tanitdsi folyamatban nem lehet mindenre
kiterjed6 modszereket, mddokat kijeldlni és alkalmazni a tudas-atadas céljabol.

Részleteiben, az adott helyzethez illeszkedden, a tanar altal j61 megvalasztott pillanatnyi

mobdszer a Iényegi pont...

A kérdésben szereplé megkdzelitésmodok nem sokat érnek a tandr hatékony
ismeretatadasaval kapcsolatban, mert nem az eredményre fokuszalnak, hanem arra, hogy a
tanar milyen mértékben, milyen felosztasban alkalmazza a tanultakat. Tehat, ha egy kiilsé
szakértdi szemléld csak ezeket keresi a latott tandraban, akkor nem az eredményeket és
hatékonysagot tekinti fontosnak, hanem a tanar pedagodgiai rendszer altal megszabott
felkésziiltségét ellendrzi. Persze az iskoldban, mint a pedagoégusképzésben tanult
modszerek alkalmazéasa sziikségszerli, de korantsem biztos, hogy csak altaluk lehet
eredményesen tanitani. Egy kezdd tanarnak még fontosak a tampontok, az igazodési
hatarok megjelenése de nem szabad, hogy ezek beskatulyazzak 6t.

A sajat munkdmban a rendszeresség, a kovetkezetesség az egyik legfontosabb tényezd
(6vodasok képességfejlesztését végzem). Az ordk dokumentilasa a visszatekintést, és
egyes esetek tovabbgondolasat segiti. Nagyrészt sajat, altalam kidolgozott médszereket és
fejlesztéeszkozoket hasznalok, amiket mindig egy bizonyos problémakor athidaldsara,
megoldasara talalok ki. Engem példaul nem korlatoznak a szabalyok és mégis lathatoan,
érzékelhetéen eredményesek az oOrdim, tehat a tandri, a tanitasi szabadsag és ujitas

lehetdsége hianyzik a tanaroknak igénybevetd "eszkoztarbol"...
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Kompetenciik = eredményes munka?

2. Az eredményes pedagdgiai munkanak a feltétele mindenképpen az, hogy a tanar
valodi tudast akar-e kozvetiteni, vagy csak a meghatarozott, kézpontilag szabalyozott
munkakori elvarasoknak akar-e megfelelni tobbek kozott a munkahely megtartasa
érdekében, vagy mert alkalmatlan 0j, sajat és hatékony modszerek alkalmazasara.
Természetesen a kettd egylitt is jelen lehet (6nmagat adja az eredmények érdekében és
megprobal megfelelni a tulszabdlyozasnak is). Ekkor abba kell energiat aldoznia a
pedagdgusnak, hogy tligyesen "lavirozzon" a két elem kozott. Hiszen a talszabdlyozott
pedagogiai munka nem gyermek és tudaskdzpontu...

Véleményem szerint a szabadsag nagyban segitené a pedagogiai tevékenység hatasfokat.
Az eltilzott ellenérzés, €és a felhasznalhatd mddszerek meghatirozasa csak "alattvalokat"
nevel. Esélyt kellene teremteni az egyéni megkozelitések, egyéni mddszerek
alkalmazasara, természetesen az eredmények szerint kontrollaltan.

Vagyis nagyobb szabadsdg a mindennapokban, a dokumentaciés munka nagyfoka

csokkentése de ezzel egviitt rendszeres ellenérzés a nevelési munka eredményérol.

Nem magamat szeretném ezzel kdnnyebb helyzetbe hozni, hiszen én egy olyan évodaban
dolgozom, ahol az intézmény vezetdje teljes korli szabadsagot adott nekem a
moddszereimben, az eszkdzeimben, lényegében mindenben. A lathato, érzékelhetd
eredményekért cserébe. A sikeres munkéaban az elhivatottsignak van a legnagyobb szerepe.
Ezt azonban nem lehet megtanitani, s ezt nem is lehet mérni. Az elhivatottsdgot azonban
igen konnyii rombolni, a tilszabalyozéasokkal lerombolni...

A kompetencidk birtoklasa valdban igen fontos feltétel, de mikor is torténjen ez a fajta
kompetencia-mérés? Hiszen: A tanarok szakmai fejlédése dinamikus folyamat, amely az
alapképzéstol az életpalya egészére kiterjed. (Model..1992, 7.) Hogyan ellendrizziik? Mi
van akkor, ha valakibdl hidnyzik egy szelete, de gyonyoriien kompenzalja azt? Mit is
neveziink konkrétan kompetencianak? Persze szépen le van ez irva: 15/2006. sz.

OM rendelet, na meg az iskolak a pedagdogusképzésben is szabalyt tartva kiemelik, hogy
0k bizony ezt komolyan veszik, csak a gyakorlatban ez igen alacsony szinten jelenik meg.
A pedagogussa-valashoz véleményem szerint sokkal szigorubb sziirékon kellene atesni
mar a korai idszakban, mit amiket a mostani rendszer annak nevez. Az eredményes
oktatashoz, neveléshez mell6zni kellene az olyan tantargyaknak nevezett elfoglaltsagokat
az iskolabol, amiknek hasznat "semmiképpen" sem fogjak venni a tanuldk/leendd tanarok.
Természetesen idézdjelben, mert ez nagyon Osszetett kérdés...

Egy igen fontos bizonyossagom: tobbszordssé kellene tenni a GYAKORLATOT...

36



A kompetenciak fejlodése

3. A Kotschy Beata szerkesztette konyvben a tandri kompetencidk fejlédése szinte
meg van hatidrozva. Olyan, mintha minden ember azonos képességli ¢s adottsagu lenne
(persze megemliti, hogy a fejlodés/valtozas nem egyenletes). De mégis tulzottan idealizalt
megkozelités ez, bar ennek ellenére persze sziikségszeri.
Sziikségszerti, mert valamihez viszonyitani kell, valamihez igazodni kell az ellenérzés
soran. Mert ez a szakaszolas, ez kontrollalt ellenorzés...
A fejlédés tehat soha nem lehet azonos, leginkabb pedig nem lehet elére meghatarozott. A
kompetenciadk fejloddésének kiilonbozo szintjei itt egyszerli mondatokban, tényként vannak
meghatarozva. Természetesen a tapasztalat megszerzése mindenképpen idéhoz kotott, de
most nem csak tapasztalatokrdl beszéliink, hanem képességekrol, adottsagokrodl is. Ezek
pedig mérhetdek, csak ez a "mérés" kimaradt a lehetdségek koziil...
A kompetenciadk fejlodését tehat nem is lenne szabad szintekre osztani.
Eltérd a fejlédési litem, minden ember mas és mas. A kompetencidk beliilrdl fakadnak, bar
tanulhatok, s ebbdl a szempontbdl mar értelmet nyert ez a fajta besorolas, szakaszolas.
Megmutatja, hogy hol, mely teriileteken van még sziikség fejlédésre. Gyakornoktol persze
nem is varhatunk el azonnal eredményeket, de a tanitdsi folyamatainak mindenképpen
eredményeseknek kell lenniiik mar ekkor is. A szintek megjel6lését nagyon elhibazottnak
tartom, mert megbélyegez. Kivald pedagdgus csak 4-es szinten? Tudom, kell a tapasztalat,
de ennek ellenére a szintek elnevezésébdl tordlni illenék a kivalo és mester jelzoket. Kivald
tanarok johetnek egyenest az iskolabdl is, tanulményaik befejeztével. A gyakorlati évek 6t,
Oket mar csak csiszolgatjadk, még jobba teszik bizonyos teriileteken. Kivalo tanar mit is
jelent? Fejlodési szintet? Szerintem egyszeriien eredményességet...
A 3-as szint "litotte még meg a fiilem". Oktaté-neveld munkaja hatékony és eredményes.
Min. 1-es szint, hiszen gyermekekkel dolgozik, nem probababakkal.
Tovabba a pedagdgiai problémak kezelését a tapasztalt tanarnal emliti csak. Az rendben
van, hogy nem az elsé munkahelyen t61t6tt elsé napon fog a gyakornok "rendet tenni™ egy
tanorai vagy mukodési folyamatban, de azért csak nem kell az ilyen iranya pozitiv
megnyilvanulasaira 4-5 évet varni.

Az erre a kérdéskorre adott valaszaim talan "indulatosnak" tiinhetnek, de
semmiképpen sem azok, csak a véleményem fogalmaztam meg, és talan még nincs tul
nagy tapasztalatom a szakmaban a csekélyke 4 évemmel, viszont igy még kevés

befolyasolas ért, érintett...
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A gyakornoki rendszer nemzetkozi jo példai

4. A negyedik kérdésre nem tudtam egészen konkrétan valaszolni, inkabb az adott
irodalom alapjan atolvasott pedagdgiai rendszerek koziil kiemeltem ami az én meglatasaim
szerint mindenképpen pozitiv eldrelépést jelenthetne a magyar oktatasi rendszert tekintve.
Amely tankonyvben szerepld orszagokrol nem irtam példdkat, ott nem taldltam

pozitivumokat.

Az angol modell

- Hargreaves szerint a tanarok illetve leendd tandrok tanitdsra alkalmassa tevd 3
alapvetd elméleti megkdzelitése kovetendo:
személyes tulajdonsag, modszertani-technikai ismeret, szakmai ismeret
- a fizetési skdla az évenkénti fizetésemelkedést egy — az aktualis értékelés/mindsités
soran dokumentalt — teljesitményminimum elérésé¢hez koti, és lehetdve teszi azt,
hogy a kiugroan j6 teljesitményeket soron Kkiviili ,, kategoriaugrassal” honoraljak.

A francia modell

- a tanarok maguk is kérhetnek szakfeliigyeloi vizsgalatot, ha szeretnének
elorelépni egy kategoriat, nincs kotelezd tovabbképzés
- avégzos hallgatod tesz egy tandri mindsitd vizsgat ami két részbol all

Az olasz modell

- atudas helyett tanitani tudas a tanarképzésben
A svéd modell
- 1 ¢év a gyakornoki id6

A német modell

a gyakorlatra oriental6 képzés

a korai iskolai gyakorlatszerzés

- itt jelenik meg csak a szdébeli vizsgdk lehetésége. Ez pedig igen fontos a
gyakornok megismerésének szempontjabol.

- a gyakornoki idészakban tobb bemutaté ora, kétlépcsds vizsgatanitas, és

szobeli vizsga
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Az osztrak modell

a tanarjeloltek alkalmassaganak felmérésében €s megallapitasaban nagy hangsulyt
helyeznek a leendé tanarjeloltek képességeinek, lehetdségeinek sajat maguk
altal torténd megitélésére

a kétéves gyakornoki idészak harom részben: E szerint az elsd szakasz 12 honapig
tart, amelyben rendkiviil nagy szerepet jatszanak a mentorok, tamogatasuk igen
intenziv. A masodik ¢és harmadik szakasz hat-hat honapbdl all és a legfobb
jellemzdjiik, hogy a kezdd tanar szerepe jelentdsen megnd, és a mentor
tevékenysége fokozatosan hattérbe szorul. Az utdbbi két szakaszban csoportos
formaban torténd tapasztalat- és informaciocserére is lehetdség van, amelyben
iskolai mentorok és felsfoktatasi szakértok, tanarok is részt vesznek. A
kétéves gyakornoki szakasz lezarasdra egy vizsgdval keriil sor, amely

tulajdonképpen a pedagdguspalyara vald alkalmassagot allapitja meg.
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A magyar pedagogusi eléomeneteli rendszer

5. Az elémeneteli rendszerrel kapcsolatban elsé korben kiemelném, hogy részleteiben,
illetve a rendszer életre hivasat tekintve pozitiv elorelépésnek tartom. Mégpedig azért, mert
kaptak valamiféle fokozatossdgot a tanarok, egyfajta célkitlizést a munkajukban. Hiszen
eddig leegyszeriisitve mik voltak a lehetdségek: tandri diploma megszerzése utan
allaskeresés,  elhelyezkedés, ¢és  tanitdas. Fizetési  kategoridkban  eldrelépés,
tovabbképzésekkel 1) teriiletek megismerése, esetleg altaluk elénydsebb pozicid
kivélasztasa. Tanitds nyugdijig, vagy jO esetben igazgatdi kinevezés elérése. A fejlodést
tekintve ennyi. Perspektiva ez is, s6t, nem is akdrmilyen, de nagyon leegyszertsitve "csak"
ennyi. Tulajdonképpen, amikor a tanari hivatast tanulni kezdtem, még nekem is olyan
terveim voltak, hogy az utcank végén 1évé specialis iskolaban fogok majd elhelyezkedni,
¢és szép nyugodtan kijarok tanitani. Ez nem valosult meg, ennél sokkal tobbet értem el.
Nem részletezem, de szinteket 1éptem elore a pedagdgidmba vetett hitem és eredményeim
révén. Tehat az életpalyamodell is perspektivat ad, lathatd, kiszamithatd "ranglétraval". A
rendszer maga tehat nem rossz, na de annak a bevezetése, az kissé barbar moédon valosult
meg. Mintha nem is hozzaérté emberek alkotndk a pedagoégusokkal kapcsolatos
rendeleteket. Ez mar a mult, amin véltoztatni nem lehet. Téméhoz visszatérve: én még nem
irtam portf6liot ami talan a legvitatottabb pontja a rendszernek, de tobb kollégdm mar igen,
igy volt ralatdsom a nehézségekre, buktatdkra. A leginkabb egységes reakciok, hogy: sok!
Indokolatlanul sok, indokolatlanul nagy teher ez. Keresés, masolas, beillesztés. Leiras,
kitalalds, masolas, beillesztés. Fogalmazas, kitaldlds, masoléds, beillesztés. fras,
bizonygatas, kitaldlds, masolas, beillesztés. Mindezek mellett pedig az drakat ugyantgy le
kell adni, azokat dokumentalni, dolgozatokat javitani, stb.. Es akkor még nem beszéltiink a
csaladrol... Persze minden szakmanak meg van a sotétebbik oldala. A baj csak az, hogy ezt
most egyszeriien a nyakunkba zuditottdk Tovabba személy szerint én kissé megalazonak is
tartom, hogy példaul tobb évtizedes multtal bird tanarnak bizonygatnia kell a
ratermettségét, s nem az eredményeit tekintik mérvadonak. Persze ez talan azért ilyen f4jo,
mert nalunk Magyarorszdgon ennek nincs hagyoméanya. Osszegezve én elérelépésnek
tartom a rendszert, de a terhet jelentésen csokkenteni kellene, és a portfoliot ki lehetne
venni a kotelezd elemek koziil, s csak az adott évenkénti mindsitd vizsgakat életben tartani.
Portfolio készitése nélkiill persze elveszne a fizetési kategorialépés, de nem lennének
"beszabalyozva" a tanarok, maradna egy kis dontési szabadsag, mikozben a

mindségbiztositds megvalosulhatna valamelyest.
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Reflexio

A dolgozatban Ggy érzem rendre eltériiltem a kérdésektdl, de azért megprobaltam a témara
fokuszalni. A kérdések megvalaszoldsaban nagyfokt 6nallésagot mertem felvallalni, ez
talan hiba volt, de végig megprobaltam megoldasokrol, megoldasi lehetdségekrdl irni.
Munkam soran igen hasznosnak bizonyultak a kapott, ajanlott forrdsanyagok, melyek a
késdbbiekben is fontos szerepet tolthetnek majd be a szakszerli €s kompetens latasmodot
tekintve, bar a szabalyok, az alkalmazott illetve alkalmazand6 megkdzelitésmodok
meglehetdsen képlékenyek, rendre valtozdsokon mennek keresztiil az id6 elérehaladtaval.
A 4. kérdés kapcsan tanulmanyoztam tobb orszag gyakornoki, elomeneteli rendszerét, s
olvastam jo6 példakat, amik elkeriilhették a magyar szabalyalkotok figyelmét.

Eme munkédm nagy érdeme, hogy megerdsitette tdjékozottsdgom a témakart tekintve.

Szamomra nehéz volt érzelmekt6l mentesen valaszolni a megadott kérdésekre, mert
lényegében a munkamrol, a hivatasomrol volt szo, amit gy érzem fontosnak vélt teriiletek
megjeldlésével probalnak iranyitas ald vonni.

Természetesen, mint ahogy a dolgozatban is irtam: valamiféle kontroll sziikségszerti.

A tllszabalyozasra valo torekvés azonban elszomorito...

Ennek okarol és mikéntjérdl, illetve feloldasi lehetdségérdl csak személyes eszmecsere
révén lehetne kielégitden vitdzni, nem pedig igy, a leirt szavak mentén bemutatni.

Végs6 (de nem mindenre kiterjedd) véleményem: Nem csak a guzsbakdtés tud megtartani!

Mert az elsorvasztja az 6nallo, alkotd és eléremutatdoan eredményes végrehajtast.

(meglehetdsen kivancsi vagyok rd mar most, hogy miként fogok erre a dolgozatra, és a leirt

gondolataimra reflektalni néhany par év mulva, de azért bizom magamban...)
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Kapcsolati kommunikacio, fejleszto segités és értékelés, reflektivitas
fejlesztése

2014/15. - 11. évfolyam

Feladat:  Sajat értékelés bemutatasa
- értékeléssel kapcsolatos felfogasom megfogalmazasa
- konkrét gyakorlati példan, hogy ez hogyan valosul meg

- terveim az értékeléssel kapcsolatosan
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Sajat pedagoégiai értékelés elemz6é bemutatasa

Dolgozatom bevezetdjében ki kell emelnem, hogy: 6évodaban dolgozom, ahol a
konkrét értékelés még nem annyira hangsulyos, mint majd az iskoldban lesz.
Természetesen jelen van, de nincs akkora szerepe, tehat a legtobb alkotést itt még dicsérd
szoval, orommel ¢és elfogadéssal kezeljiik. Ennek ellenére a sajat modszereim szerint én
bizonyos helyzetekben kihangstlyozom a produktum milyenségét, s ha az latvanyosan
elmarad a gyermek képességeitdl, akkor nem mindig kezelem elismeréssel.
Azonban, mivel ebben az életkorban még nagyon meghatdrozé az onzetlen szeretet ami a
gatlasok, onkontroll és viselkedésszabalyozas révén szorul majd fokozatosan hattérbe, én is
meghatottan fogadom el a kérés nélkiil kapott ajandékokat, amiket semmiképpen sem

mindsitek, értékelek negativan...

Az értékelésrol véleményem szerint

Az értékelés mindig, minden pillanatban jelen van az életiinkben. Ami lehet akar
csak egy nyugtaz6 vagy rosszallo pillantés, egy sz6/mondat is.
Idedlis esetben: a pedagogidban az értékelésnek oOnértékeld-motivalo, de elsdsorban
visszacsatolo funkcidja van, vagy kell, hogy legyen tobbek kozott:

- mennyire tudom ; mennyire ismertem meg ; mennyire értettem meg

- mennyire voltam iigyes ; mennyire tudtam koncentréalni

- mennyire tudtam nyugodtan gondolkodni
Ebbdl maris kovetkezik: a szamonkérésnek igen sok befolyasold tényezdje van:

- mennyire izgul a gyermek ; mennyire nyugodtak a koriilmények, stb.
Azonban nem vehetjiik meghatarozo6 tényezonek a koriilményeket. Ezeket sajnos a direkt
értékelésnél ki kell zarni, ezek nem befolyasolhatjdk a mindsitést, mert sosem
egyértelmiiek. Nem egyértelmli a viselkedéstorzitd hatdsuk. Ennek ellenére az értékelés
nélkiilozhetetlen, mert az eredményhez az értékek sorozata vezet (a negativ értékelés is
értékeld-pont). Ertékelések nélkiil tehat nincs megmutatva az utvonal iranya, s ezéltal az
utvonal maga sem Iétezik. Az 0svény, ami az elérendd célhoz vezet. A tudashoz, amit
mindenkinek maganak kell elérnie, de gyermekeknél ehhez fontos a "lathato", az értékeld-
pontokbol all6 nyomvonal. Nalunk ezek a pici gyermekek az altalam leirt onértékeld
mintakbol nem sokat hasznalnak még, inkabb csak a kovetkezdket, s azt is modositva:

mennyire voltam ligyes, mennyire volt konnyii/nehéz, mennyire szeretnek
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Természetesen a jelzépontok dvodéaban is folyamatosak a dicséretek és rosszallasok
altal, mert igy jon létre az a bizonyos nyomvonal, amin haladnia kell a gyermeknek a

fejlédéséhez.

Eeov konkrét gyakorlati példam

T... 6 éves gyermek feltling, s érthetetlen dnbizalomhiannyal. A legtobb feladattol sirva
fakad, s nem vallalja azokat. A sziilok kiilon kérésére kezdtem el foglalkozni a kislannyal.
Mar az elsé talalkozasunkkor felfigyeltem arra, hogy T... masolt viselkedésmintikat
alkalmaz, sokszor helyzethez nem ill6 médon (a mésolt viselkedésmintdkon azt értem,
hogy T... akkor éppen A... kiskutyas "lihegését" és ugatasat masolta egy konkrét kérés,
utasitds végrehajtasa helyett (s ez csak egy példa a sok koziil)). J6. Tehat masol, és
alkalmaz.
Elsddlegesen ennek az okét, a hatterét kerestem és talaltam meg.
T... kistestvérében, aki 3 évvel fiatalabb. Aki természetesen (T... meglatasa szerint)
sokkal nagyobb figyelmet és torddést kap, illetve kapott a kezdeti években mint 6. Ezért
masolta, hogy hasonlitson ra, igy vele is jobban kell tor6dni. A kistestvér persze sok
mindent nem tud megcsinalni. Igy 6 is, T... is sok mindent elkezdett: "nem tudom
megcsindlni" modon kezelni. Az egyénisége részévé valt a nem tudom megcsinalni,
tigyetlen vagyok...
Itt jon a képbe az értékelés maga. Mivel a gyermek sz6 szerint minden feladattdl sirva
fakadt, ezért természetesen mindig €s mindenki dicsérve probalta értékelni, hogy:

- Milyen iigyes vagy! Stb. A kislany viszont nem valtozott semmit...

Biztatasokkal csak azt érték el, hogy a gyermek tobb figyelmet kapott.

Tehat az értékelést tekintve:

T... a kiscsoportos foglalkozdsaimon vesz részt, ahol kezdetben mindig csak tapsoléassal
¢s sikitassal dolgozunk (sikitassal, amit nagy hatasfokt modszerként alkalmazok). Sikitani
nem akart elsoére, de a tapsolasban iigyesen dolgozott. Ennek ellenére, illetve éppen ezért
eleinte nem voltam elégedett a gyermekkel, nem dicsértem meg, csak elfogadtam, s
"latvanyosan" a tobbiek feladatvégzésére fokuszaltam, akik vallaltak példaul a sikitast is.
(T... a szemem sarkabol figyelve)

Ertékeltem 6t, de csak onmaga el6tt, s nem szégyenitettem meg.
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Taldn a masodik vagy harmadik 6rankon vallalta a sikitast a csoporttal. Ekkor kapott egy
kis megerdsitést télem, de semmi tobbet. J6 az irany...

A kovetkez6 alkalommal szinte beleszédiiltem abba, amit mondott:

Kérdésem mindenkihez: - Na mit csindljunk ma?

T... a fiillembe sugta: - Sikitsunk.

Es elkezdett megnyilni...

Kovetkez6 1épés a rajzolas volt, amikor mindenki 6nalldoan dolgozik, az utasitasaim szerint.
Célzottan nehéz feladattal, a kovetelményt pontosan meghatarozva.

Példa: - Mindenki rajzoljon ketto fat €s egy létrat! Semmi tobbet! Csak ennyit!

Ezt én egyszeriien csak gatlasnak hivom, amit minden gyermeknél beallitok.

Ora kozben vagy végén: - Sikeriilt? Kinek nem sikeriilt? Miért? Mondd el! Mondd el
mihez hasonlit amit kértem! Mihez nem hasonlit?(viccesen)

Es értékelek. Viccesen, hasonlatokkal a rajzrol és a kérésemrdl. Ismerjiik meg!

Majd a legfontosabb: - Ki kér segitséget? De a segitséget sosem én adom meg, hanem
valaki, aki szépen meg tudta rajzolni az adott format.

T... ezekben a feladatokban is gyakran hangoztatta: - En nem tudok.

Sokszor még sirva fakadt. Ertékeltem ezért, de mindsités nélkiil, mert csak hangosan
visszaismételtem amit mondott:

- Rendben, te ezt nem tudod. - Oké, neked ez nem megy. S tovabbléptem.

Segitséget nem kért eleinte, de mivel latta, hogy milyen vicces rajzokat készitenek a
segitok ¢és segitettek, igy néhany alkalom utan 6 is elfogadta a segitséget.

Kidertilt: meglepden ligyesen rajzol, csak "tudatosan" fojtotta el magaban.

Ezt a kis részletet mult idében irtam, mert ezt is ledolgoztuk mar.

Sajnos nem tudom megfelelden visszaadni a valtozds mértékét és mindségét a
kislanynal, de folyamatosak mar a pozitiv fejlemények, érzékelhetd valtozasok, ezért az
anyuka azdéta a magandraimra is beiratta T..., és példaul egy sziildi értekezleten (az
ovonok elmondasa szerint) tématol eltérve beszelt a pedagogiamrol pozitivan.

Az egyik legutolsd visszajelzésem az Ovodai csoportfoglalkozasrdl, hogy az 6v6 néni
ujjongva meseélte: - Képzeld a karadcsonyi mécses tartd készitésénél T... volt az els6 aki

jelentkezett, és nagyon iigyesen, gyorsan végzett is! T..., aki mindig sirt!
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A pedagodgiai értékelésem tekintetében kiillondsebb ujitdsokat nem tervezek mert
tudom, latom, hogy az 6raim eredményesek. De talan mégis!
Akar suriibbé, kiterjedtebbé, ¢és ezzel egyiitt rendszeressé tehetnék valamiféle
gyakorlati/lathato értékel6-rendszert.
Nem a célzottan negativ ¢értékelésre gondolok, hanem valamilyen 6vodéasoknal
alkalmazhato, a gyermekek szamara is konnyen értelmezhetd képi elemekbdl "leolvashato"
motivalo tablara. Talan meg is valositom...
A feladatlapokat amiket hasznalni szoktam az 6rdimon, mind magam készitem. Gyakran
kiilon egy adott gyermek részére taldlok ki feladatsorokat, igy ezeknél a munkéaknal az
értékelést is ugy tudom kialakitani, hogy az kovethetd legyen a gyermeknek, segitse 6t a
tovabblépésben. Idonként természetesen valtoztatok a gyakorlati modszerekben is.
Ujitok, atgondolok. Tanulok egy-egy esetbél, s ezt felhasznalom a kovetkezéknél.

Pusztan a rutint: - tehat, hogy ez eddig is j61 mlikodott - nem tartom elégségesnek.

Dolgozatomban T... esetét irtam le, mert 6 az egyik legfrissebb élmények egyike,

és most csak a negativ értékeld modszert elemezve. Masrészt azért is 6t valasztottam, mert

a dec.12.-én tartott egri 6rankon is megemlitettem, s igy visszatekintve ugy érzem nem
tudtam megfelelden leirni a példat, valoszintileg kevés informaciot adtam (s taldn azt is
félreérthetéen), de legalabbis tgy lattam, hogy: "nem aratott osztatlan sikert" az eset
emlitése. (sok tanar csak az ,ezeréves” nagy tanoknak ad hitet, mert konnyebb azokat
elfogadni, mint Gjitani) Pedig eredményes modszer ez, mégpedig latvanyos és gyors, bar az
nem biztos, hogy maradéktalanul atiiltethetd minden gyermek példajaba. Finomitasokkal,
modositasokkal, de nem feliilirassal azonban mindig célravezeto.

Negativ értékelés, nem "foldbedongdlé" modon romboldssal. Negativ értékelés egy a

gyermek Onépitd, a sajat tudasaba hitet tilteté6 modszerként alkalmazva...

(a pozitiv, megerdsitd "értékelésem" meg sem emlitettem a dolgozatomban, mert az
annyira természetes, €és sz0 szerint a pillanatokat atszovd, egylényegli az Ovodai

vilagommal, hogy minden bizonnyal szofecsérlés lenne szavakkal megfogalmazni)
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Reflexio

A megadott szempontoknak ugy érzem megfelelt a dolgozatom, a terveim
leirdsanal emlitett motivald tdbla még nincs készen, eddig még nem érett eredménnyé
bennem a megvalositasa.

Mint ahogy mas munkdmban, itt is mar a dolgozat elején jeleztem, hogy évodaban

dolgozom f6allast gyogypedagoguskeént, és itt leirtam: ,,... ahol a konkrét értékelés még nem
annyira hangsulyos, mint majd az iskolaban lesz."

Kihagytam a mondatbdl a "szamszerl értékelés" szavakat, s ez hiba volt.

Altalanossagban véve irtam az értékelésrdl, s megfogalmaztam az én meglatisaim az
értékelés erejével, céljaval, okaval kapcsolatban. A dolgozat elején még nem mertem
nagyon hangsulyosan leirni ezt a két szot: ...negativ értékelés...

Ennek a két szonak a hatasaként ugyanis tobben felzudultak ellenem az 6ran. Nem is értem
miért, most igy visszagondolva sem...

Talan mégis értem, vagy inkabb tudom, de elszomoriténak is tartom, mert ezek szerint
kevesen alkalmaznak hasonl6 mddszereket, és ahelyett, hogy megismernék Oket, inkabb
néhany mondatbol értékelik azt megsemmisité mdodon. Ide is dtmasoltam a dolgozatombol

a meglatasom ezzel kapcsolatban: .,..Negativ értékelés, nem "foldbedongsld" modon romboléssal.

Negativ értékelés egy a gyermek 6népitd, a sajat tudasaba hitet iilteté modszerként alkalmazva...”

A dolgozat megirasa utan jeleztem, hogy az értékelési modszereimen véltoztatni nem
fogok, mert hatékonyan alkalmazom azokat, €s ez az igazan fontos.

A tobbi csak a pillanat mive...
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Kapcsolati kommunikacio, fejleszto segités és értékelés, reflektivitas
fejlesztése

2014/15. - 11. évfolyam

Feladat:  Egy szimulacié(v, reflektiv modellalas) megtervezése,
lebonyolitasa, beszdmolo elkészitése, beszamold a HG-rol,
tamogatott felidézésrol.

- vagy egy konfliktus esetelemzése

- vagy iranyitott kérdések és munkanaplé elkészitése
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Egy gyogypedagigus tanulé gyakorlatanak levezetése, elemzése

Munkéam elkészitésénél, illetve a végrehajtas folyaman nem tudtam pontosan
behatdrolni a dolgozatomhoz hozzarendelhetd cimet, gyogypedagdgusként dolgozom
6vodaban. Altalanos iskolaban 10 hénapig birtam
(a szabalyozoérendszer messzemenden nem gyermekkdzponti gyengeségei okan).

A tantargy teljesitési feltételei koziil valaszthaté harom lehetdséget ezért ugy érzem
Kissé Osszemosva, de remélhetéleg megfeleldéen differencialva is alkalmaztam. A
kiilonb6z6 pedagogiai eszkozoket/modszereket kiemelten jeloltem a dolgozatban.

(A tamogatott felidézés modszerét még sosem alkalmaztam, de meg fogom teremteni a
lehetdséget arra, hogy kiprobaljam, mert azt gondolom ez segitségemre lehet a fejlodésem,
az eddiginél is hatékonyabb pedagodgiam tekintetében. S nem utols6sorban a mentoralt

elemzd felkésziilését is tAmogatja majd.)

M¢ég nem vagyok mentor, de mar tobb alkalommal voltak nalam tanulok (volt aki csak
maganszorgalombol), akiknek bemutatoorat tartottam, illetve sziilok ¢és pedagogus
kollégak is latogatjak az o6rdim. A dolgozat gerinceként egy gydgypedagdgus tanuld nalam
végzett tobbalkalmas hospitalasat dolgoztam fel, ahol tulajdonképpen vagy legaldbbis
részleteiben, de megvalosult a reflektiv modellalas is.

Hiszen a tanulonak viselkedésmodokat, megoldasokat mutattam reflexioval kiegészitve,
példdkat bemutatva, megbeszélve és értékelve. Ezt mindig folyamatosan alkalmazom
bemutatoorak kozben, tehat egy-egy mondatban elmondom, hogy mit-miért teszek, mivel
mi a célom, mi lathatdo most a gyermeki reakcidkon, stb..

Természetesen a reflektiv gondolkodéasra alkalmazott eszkozoket eddig még nem
alkalmaztam tudatos modszerként. Azokat most, a dolgozat megirdsa kdzben illesztettem a

szovegrészek elé az oran hallottak, €s Szivak Judit irdsa alapjan.

Mivel én az oraimra csak néhany mondatos tAmpontokkal szoktam késziilni, igy a tanuld
gyogypedagogus altal latogatott bemutatd oOrdkra sem irtam hosszu Oratervet. Ezzel
tulajdonképpen meg volt az esélye annak, hogy valahol hibazni fogok, de ezt vallaltam,
mert Ugy gondolom, hogy nem egy megtervezett szinjatékot kell latnia a tanulonak, hanem

egy Orat...
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Reflektiv modellalas

Kéréseim a gyakornokhoz, illetve az elsd talalkozasunk pedagodgiai tartalma:

- ko6zosen, tobb szempont alapjan kijeloltiik a megnézendd orat, és iddpontot

- szdban behataroltam, felvazoltam az éra tervezett menetét és tartalmat

- megkértem a hallgatdt, hogy az informéciok alapjan allitson 6ssze egy néhany soros
vazlatot arr6l, hogy 6 mit tenne az o6ran, milyen mddszereket valasztana, hogyan
alkalmazna azokat

- az 6ra kozben jegyzeteljen, hogy mit latott, jeldlje azokat a pontokat amikrél majd

kérdezni akar t6lem

(Ovodai foglalkozasok, itt egy fejleszt6ora altaldban 20-25 perc.)

Az 6ra kezdete:
- llésrend kialakitasa (mikrocsoportos (3-4{6)/6ra)
Az ulésrend kialakitasat elmagyarazva, adott gyermekhez a parvalasztast indokolva.
- azelso, bevezeto feladat

A feladat szerepét elemezve, amiért az ora igy kezdddik.

Az Ora menete:
- feladatok végrehajtasa, feladatok kozotti atmenetekkel
Bemutatas a feladatok felvezetésérdl, végrehajtasarol, a gyakorlatrészek kozotti
valtasok eldtt figyelmeztetéssel, a gyermeki reakciok néhany szavas elemzésével.
Utasitasok kiaddsi modjainak magyarazataval. A feladatok fejlesztendd teriiletre

kifejtett hatdsanak rovid elemzése, bemutatasa.

Az Ora lezarésa:
- gyors ismétlés
A rovid ismétlések céljanak elemzése, az ismétlés modjanak célravezetd
meghatarozasa.
- koz0s, latvanyos, hangos, vicces mozdulatok, hangadasok

A felszabadito erejli, Onfeledt 6rom, nevetés és jaték sziikségessége.
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Az orat kovetd els6 megbeszElés soran:

Az elsé alkalommal még batortalan volt a tanuld, nem nagyon merte megkérddjelezni az
orai miiveleteket, a reakcidimat. Erre fel is hivtam a figyelmét, hogy megtiszteld az
elismerése, de vigyazzon, mert mi van akkor, ha én egy jol érzékelhetd hibat vétek az oran,
0 pedig ezt nem jelzi nekem. Akkor én kétségbe fogom vonni az O felkésziiltségét.
Nyugodtan kritizaljon, és besz¢ljiik, vitassuk meg az esetet.

Akar az is eldfordulhat, hogy célzottan helyezek hibat valamelyik folyamatba csak azért,
hogy az 6 megfigyelését ellendrizzem.

(Természetesen hibakrol beszélgetek a hallgatéimmal, nem pedig magarél a modszerrdl.
Az, hogy a latott médszer megfelelé-e, megfeleléen megvalasztott-e, azt a megbeszélések,

a kozos kiértékelések soran tisztazhatjuk.)

Vita

A kovetkezd alkalommal mar érezhetéen batrabban kérdezett €s mondta el a meglatasait az
orarol, igy alkalmunk nyilt még egy kis vitara is. Jol emlékszem ra, mert a tanuld egy
bizonyos fejlesztési modszer elonyeirdl beszélt a tanulmanyai alapjan, én azonban
(részben) ellentmondtam neki a tapasztalataim révén.

(A reflexid tdmogatasat szolgald dialogikus formak koziil a vitat, a késdbbiekben
célzottan is megprobalom majd alkalmazni. Ugyanis igy visszatekintve erre az egyszeru

példamra, lehetdséget latok benne a kimondott vélemények titkoztetése, elemzése révén.)

Esetmegbeszélés, értékelés, onértékelés

A tanulé jegyzetei alapjan mindig sorra vettiik a mddszereket, az alkalmazdsmodokat.
Megbesz¢éltiik a sorrendet, a folyamatokat, és az esetleges félreértéseket tisztaztuk.
En ekkor gyakran kérdeztem is, hogy a leirt jegyzetek alapjan meg tudna-e hatérozni az

adott elem pedagogiai céljat, az alkalmazott modszert pontosan be tudja-e hatarolni.
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Volt alkalom, hogy a beszélgetés soran a tanuld kitért arra, hogy nekem milyen nehéz
eseteim voltak mar, s azokat hogyan tudtam megoldani. Egy konkrét példat kiemeltem, s
kozosen megbeszéltiik itt is az alkalmazott modszert, a megvalasztott eszkdzoket, az
alkalmazas sorrendjét, és az eredményt, a fejlesztés eredményességét.

Beszélgettem vele olyan gyermekrdl is, akivel alig, vagy csak nagyon lassan tudok haladni
(ez a fejlesztés ma is folyamatos). Megprobaltuk kézosen, a tények megbeszélése utan
eldonteni, hogy vajon jo-e az irdny amit valasztottam az 6rak menetét tekintve, vagy sem.
Ez a beszélgetés azért is birt nagy fontossaggal, mert a tanuld Ggy érezhette, hogy mint
szakember van jelen a konzulticion. Az Onbizalom megerdsitését, tAmogatasat minden
esetben kiemelten fontosnak tartom a munkamban, a fejlesztések soran is elsédleges
teriileteként kezelve.

A tanuldé pedagogiaval, tanulassal kapcsolatos nehézségeirdl is alkalmunk nyilt igy
beszélgetni, s én célzottan nem tereltem vissza a témat magara a gyakorlatra, mert a
kozvetlen beszélgetés soran érezhetden felszabadultabb, és kozlékenyebb lett a hangnem, s

talan megoldasokat is adtam neki a tapasztalatom révén.

Ko6z0s kisérletezés

Végiil, bar nem utols6 sorban: a tanulotol kért fejlesztési lehetdségeket, az & oOtleteit
vitattuk meg, az altalam kijeldlt, és kiemelten kezelt képességtertiletekre alkalmazva. S6t,
ki is probaltuk. Mint megtanultam, ezt hivjuk k6zos kisérletezésnek.
Természetesen nem mindet, s nem is mindig jutottunk el a tényleges kiprobalasig.
Ez néhany perces rovid gyakorlatot jelentett csak. Altalaban ugy zajlott, hogy a tanuld
teljes mértékben szabad kezet kapott, és egy altala eredményesnek gondolt moédszert
bemutathatott gyakorlatban is a gyermekek 6romét szem el6tt tartva.

Az altalam kiemelten kezelt teriiletekre mindig nagy hangsulyt fektetek, s ezt a

viszonyulast tovabb is 6rokitem, amikor csak lehetdségem adodik ra...

teriilet: auditiv/vizualis percepcid
tertlilet: szerialitas/ritmus

terlilet: Osszetett feladatvégzés
teriilet: figyelem/megosztott figyelem

teriilet: dnbizalom/batorsag
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Reflexio

Annak idején, a dolgozat irasa kozben jottem rd, hogy az addig "félelemmel" viszonyitott
megfogalmazasok nem is rejtenek lehetetleniil nehéz tartalmakat.

Reflektiv modellalés, timogatott felidézés, metaforatechnika, stb.

Természetesen utanuk kellett olvasnom, de megnyugodtam: nem"6rdogtol valo" a 1étiik...
Jelen vannak a pedagogidmban, bar nem hidnytalanul. Ennek felismerésére, és esetleg
korrekciojara is kivald alkalom egy ilyen dolgozat elkészitése.

A gyakornokkal végzendd k6zos munka soran nagy valoszintiséggel hasznalni is fogom a
leirast, mint kis 6sszegzd/emlékeztetd segédanyagot.

Munkamban egy nalam gyakorlatat végzo tanulo esetét, illetve a k6zos munkank menetét
irtam le. JOl vezettem le a gyakorlatot, vagy rosszul? A lany hélas készonetén kiviil nem

kaptam a késObbi idokbdl visszajelzést, de mar akkor is hittem a pedagégiamban.

Azt nem tudnam megmondani most sem, hogy hol a hatar a gyakornoknak atadhat6 orak
szamat, ¢és levezetési modjat tekintve, de tanulni, még egy kezdd tanartdl is tanulhatunk.
Illetve, meg kell védeni magunkat az iskola révén hidnyosan rogzitett tudassal szemben.

A dolgozat 3. oldalan roviden megemlitett vitdnk példaja kivaldan szemlélteti ezt:
Vizuo-motoros koordinacié. A tanuldi példa a fejlesztésre: lapon két kiilonbozé helyzetii
pont, vagy alakzat Osszekotése egy vonallal. Megnehezitve akadalyokkal, amiket
keriilgetni kell. Hatarok, hatarold-vonalak nélkdil.

A szabalyozottsag hianyara hivtam fel a figyelmét. A modszer persze az adott teriilet
fejlesztésére szolgal, de hianyzik beldle a (fokozatos) kontroll. S ezt igen fontosnak tartom.
A sziik, de legalabbis behatarolt teriileten valdé vonalvezetést kiemelten kezelem a

gyermekeknél tobb szempontbdl is. Példaul magatartasszabalyozas...
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A kompetencia-fejlesztés kiillonb6z6 teriiletei

2014/15. - 11. évfolyam

Feladat:  Néhany pedagogiai fogalom kompetens, szakmai meghatarozasa,
a személyes munkakorhoz kapcsolodd 8 kompetencia
tanulmanyozasa, és ezek koziil 4 teriilet kivalasztas utani

tablazatos bemutatasa reflexioval.
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Pedagogus kompetenciak és indikatoraik szaktargy specifikus megkozelitésben

Kivonat az
"Eszterhazy Karoly Foiskola, A pedagdgussa valas és a szakmai fejléddés sztenderdjei”

dokumentumbdl a sztenderd - kompetencia - indikator fogalmak tiikkrében.

A tanari palydra torténd kilépés és a palyamodell mentén torténd elérehaladds szakmai
megalapozéasa sziikségessé teszi a tanari tudés, a felkésziiltség fejlddési szintjeinek, a
sztenderdeknek a meghatarozasat. A tanari, pedagogusi (vagy pedagdgiai) kompetenciak
azoknak a pszichikus képzédményeknek, a tudasnak, az attitidoknek és a képességeknek
az Osszességét jelentik, amelyek alkalmassd teszik a pedagdgusokat arra, hogy
tevékenységiiket eredményesen ellathassdk. Az ilyen értelemben vett kompetenciak
kidolgozésara el6szor az angolszasz orszagokban, majd Eurdpa és a vildg tobb mas
orszagaban a 90-es évektdl kezdédden keriilt sor. (...)

Ahhoz, hogy el lehessen donteni, valaki gyakorlatra bocsathato-e, megkaphatja-e a
diploméjat, eldléphet-e a tandri eldmeneteli rendszerben, nem elegendé a kompetencidk
tartalmat és azok részleteit ismerniink, hanem meg kell hatdrozni azt is, hogy a
kompetencidkat milyen szinten kell birtokolnia az illeté személynek.

A kompetencidknak ezeket az értékeléshez felhasznalhatdé szintjeit nevezziik
sztenderdeknek. Annak érdekében, hogy a sztenderdek meglétét meg lehessen itélni,
célszerli a tudasnak, az attitidoknek ¢és a képességeknek a tevékenység sordn
megragadhatd elemeit is kidolgozni, leirni. Ezeket, a sztenderdek meglétét jelzo
kompetenciaclemeket nevezziik indikatoroknak. Az a jelolt kaphat diplomat, és az a
pedagdgus 1éphet eldre a palyamodell szintjein, akinél az indikatorok elérése bizonyithato.
A sztenderdek meglétét, azaz az adott fejlettségi szint elérését, az indikatoroknak
megfeleld tudast, attitidoket és képességeket kiilonféle értékelési modszerekkel és

eszkozokkel allapitjuk meg.
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Kompetencia:

A kompetencia sz6 a latin competentia sz6bol szarmazik, jelentése illetékesség.

A koznyelvben a szonak kettds jelentése van:

1. illetékesség, hataskor, jogosultsag 2. szakértelem, hozzaértés, alkalmassag.

A pszichikus képzodmények olyan rendszere, amely magaban foglalja az adott teriilettel
kapcsolatos attitidot, képességeket és ismereteket. A nevelés-oktatds tartalmdnak, az
intézményes nevelés ¢és szakmai képzés célrendszerének meghatarozd elemei a
fejlesztendd  kompetencidk. A nemzetkézi és nemzeti tartalmi  szabalyozo
dokumentumokban megadott kulcskompetencidk az intézményes nevelés minden szintjére
¢s szinterére vonatkoznak. A miiveltségi teriiletekhez sajatos, az adott szakteriilettel
Osszefiiggd kompetencidk is kapcsolodnak. A pedagdgus-elomeneteli rendszerrel
kapcsolatos mindsitési eljarasban nyolc pedagoguskompetencia alapjan torténik a
pedagogusok mindsitése, munkajuk értékelése. A nyolc pedagodguskompetencia azon
tudéasnak, attitidoknek és képességeknek az Osszességét nevezi meg, amelyek alkalmassa
teszik a pedagogusokat arra, hogy tevékenységiiket, pedagogiai feladataikat eredményesen

ellathassak.

Sztenderd:

A sz0 jelentése: ’szabvany, eldiras, teljesitményszint, mérce’; meghatarozott mindségi
szint; mindség, szinvonal.

A pedagbdgus-elomeneteli  rendszerrel kapcsolatos mindsitésben a  pedagogus
kompetencidknak az életpdlya egyes fokozatain megjelend fejlettségi szintjéhez
kapcsolodo elvarasait nevezziik sztenderdeknek.

A sztenderdeket, a pedagoguskompetencidk ¢€s kompetenciaelemek meglétét, valamint

fejlettségi szintjét kiilonféle pedagdgiai tevékenységek és viselkedések (indikatorok) jelzik.

Indikator:
A sz6 jelentése a szakteriilettdl fliggden tobbféle lehet: ’jelzdanyag, jelz0szam, jelzd’.

A pedagbdgus-elomeneteli rendszerrel kapcsolatos mindsitési eljarasban a
pedagoguskompetencidk meglétét, fejlettségi szintjét jelzd tevékenység- ¢€s viselkedés
leirdsokat nevezziikk indikatoroknak. A pedagogusok ismeretbeli, attitidbeli és
képességbeli tudasat, tevékenységét leird indikatorok a pedagdguskompetenciak fejlettségi

szintjét leird sztenderdeket alkotjak.

56



Ovodai nevelés
1. kompetencia:

Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi,

tantervi tudas

Rendelkezik az 6vodai tevékenységek tartalmainak kozvetitéséhez sziikséges
szaktudomanyos és miivészeti ismeretekkel. Ismeri a tevékenységek szervezéséhez
sziikséges mddszertani eljarasokat a jaték, verselés, mesélés, az ének-zene, énekes jatek,
rajzolas, festés, mintazas, kézimunka, a mozgas, a kiils6 vilag tevékeny megismerése,

a munka jellegt tevékenységek, és a tevékenységekben megvalosulo tanulés teriiletén.
Ismeri a szakmodszertan hazai és nemzetk6zi eredményeit, szakirodalmat, aktualis
kérdéseit.Ismeri az 6vodai nevelés tartalmat meghatarozé alapdokumentumokat. Ismeri az
6vodas gyermek megismerd tevékenységének sajatossagait, az élményszerii tevékenységsz
ervezés eljarasait. Ismeri az 6vodai tevékenységi formak céljait, feladatait, szerepét.
Ismeri az 6vodas gyermek fejlodésének jellemzoéit az 6vodaskor végére.

Ismeri a miiveltségtartalmak kozvetitése soran felhasznalhaté nyomtatott és nem
nyomtatott, és digitalis informacioforrasokat, az azokrol valé tajékozodas lehetdségeit.
Ismeri a hatékony nevelésioktatasi stratégiakat,tanulasszervezési modokat,munkaformakat
modszereket, eszkozoket.

Képes szakszertien kifejezni magat mind szoban, mind irasban. Képes a pedagogiai-
pszichologiai moédszerek, eljarasok alkalmazasara, a kiilonbozd tudasteriiletek kozotti
Osszefliggések, kapcsolodasok, felismerésére, megvalositasara. Képes szaktudomanyi,
szakmoddszertani,nevelési €s tanulaselméleti tuddsanak hatékony integralasara.

Képes a neveld, fejlesztd tevékenységével kapcsolatos onreflexiora és 6nkorrekciora.
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Indikator - Tartalom

Miivelet

1.1.
Alapos, atfogo és korszerli
szak-tudomanyos és szaktargyi

tudassal rendelkezik.

Torekedjen ra, hogy a nevelési, foglalkozési/tevékenységi
tervei, szobeli és irasbeli megnyilvanulasai, korszerii
elméleti tudast, tudastartalmat tiikrézzenek vissza, az
ovodai nevelés orszagos alapprogramjaban szerepld

miveltségtartalmak, altalanos emberi értékek vonalan.

1.2.
Rendelkezik a szaktargy
tanitasahoz sziikséges

tantervi és szakmodszertani

Tudja alkalmazni a gyakorlatban is, hogy a foglalkozasi
vazlatait, tematikus terveit az Alapprogramban
meghatarozott célok, feladatatok, figyelembevételével
késziti. Az alkalmazott modszereket a pedagogiai

programban meghatarozottakhoz igazitja.

tudassal.
Legyen képes pontosan adaptalni a szakmai terminologiat a
1.3. . S . _ .
kozlés tartalmahoz igazododan, valamennyi irasos anyagaban,
Fogalomhasznalata szobeli reflexiojaban. A dokumentumaiban kdvetkezetesen

pontos, kovetkezetes

fogalmaz, biztos szakmai fogalomkészlettel rendelkezik.

Pl.: hatranyos helyzet, kompetencia, egyéni banasmod.

1.4.
Kihasznalja a tananyag
kinalta belsd és kiilsd
kapcsolodasi lehetdségeket

(a szaktargyi koncentraciot)

Ismerjen és alkalmazzon mddszereket a foglalkozasi,
tevékenységi terveiben a komplex hatasok

pozitiv erejére épitve, figyelve a tudastartalmak belsé
kapcsolddasi és kiils integralasi lehetoségeire.

Pl.: rovarok, lepkék megfigyelése a kertben, majd festéssel
tavaszi rét készitése, ének eljatszdsa, mozgas utdnzasa

rovarok labainak megszamlalasa.

1.5.
A szaktargy tanitdsa soran
képes épiteni a tanulok
mas forrasokbol szerzett

tudasara.

Ismerje a modjat, hogy motivalo eszkdzokkel,
tevékenységekkel, az elzetes élményekre utalassal,
kérdéseivel el6hivhatja a gyermekek korabban szerzett

tapasztalatait.
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1.6.

A rendelkezésére allo
tananyagokat, eszkozoket
—a digitalis anyagokat ¢s

eszkozoket IS —
ismeri, kritikusan értékeli és

megfelelden hasznalja.

Ismerje és hasznalja a céljainak megfeleléen

a nevelési, képességfejlesztési, kiillonbozo forrasbol
szarmazo6 segédanyagokat, fejleszto jatékeszkdzoket.

A kompetencia alapa 6vodai nevelésben, vagy az évodai
fejleszt6 programban jo gyakorlatként rendelkezésre allo

tématerveket, ajanlasokat legyen képes beépiteni munkajaba.

1.7.

A szaktargynak ¢€s a
tanitasi helyzetnek
megfeleld, valtozatos
oktatasi modszereket,

taneszkozoket alkalmaz.

Tudja biztositani a gyermekek motivaltsaganak
fenntartasat, a tanulasi tevékenység soran alkalmazott
valtott modszereivel, eszkozeivel.

Epitsen természetes kivancsisdgukra, biztositsa a

tevékenység pozitiv érzelmi toltését.

1.8.
Tanitvanyait 6nallo
gondolkodasra, a tanultak

alkalmazasara neveli.

Ismerjen, és biztositson lehetdségeket az 6nallo felfedezésre,
feladatmegoldasra, 6tletek megvaldsitasara, a problémak
megfogalmazasara, az alternativ megoldasi modok
kiprobalasara. Pl.A kirandulasunkra ezt a hatizsakot vihetjiik
csak magunkkal. Mit gondoltok, az itt 1év6 targyakbol mit te
gyink bele, amire feltétleniil sziikségiink lesz?

1.9.
Torekszik az elméleti
ismeretek gyakorlati
alkalmazasi lehetdségeinek

felismertetésére.

Ismerje és biztositsa a lehetdségét annak, hogy
a kiilonféle tapasztalatok altal szerzett tudast egy gyakorlati

vagy elméleti példaban a gyermekek megvalositsak.

1.10.
Tanitvanyaiban kialakitja az
online informaciok
befogadasanak,
feldolgozasanak, tovabbadasanak

Kritikus, etikus modjat.

Tudja alkalmazni a modern informaciofeldolgozasi
stratégiakat és eszkozoket.

A foglalkozasi tevékenységeibe, ahol erre
lehetéség nyilik beépiti az online

informacioszerzes lehetdségét
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3. kompetencia:

A tanulas tamogatasa

Ismeri a tanult moédszerek, eljarasok évodai képességfejlesztésben vald alkalmazasanak
szempontjait, lehetéségeit, modszereit. Alapvetd ismeretekkel rendelkezik a kiilonb6z6
motivacidelméletekrdl, a gyermekekérdeklodésének felkeltéséhez, motivaltsdguk fenntartd
sdhoz alkalmazhaté modszerekrol.

Rendelkezik a tevékenységkozponta kornyezet fizikai, érzelmi, tarsas, tanulasi
sajatossagainak, feltételeinek megteremtéséhez sziikséges ismeretekkel. Ismeri a sokoldalt
tapasztalatszerzés ovodai €s 6vodan kiviili lehetdségeit, szintereit. Tajékozott a differencial
is pedagogiai modszerek kivalasztasanak és alkalmazasanak kérdéseiben. Ismeri az egész
¢leten at tart6 tanulasra felkészités jelentdségét.

Képes a felfedezést, aktivitast biztosito, a gondolkodasi, problémamegoldasi és
egytittmikodési képességének fejlesztését segité modszerek, szervezési formak
kivalasztasara, illetve megvalositasara. Képes a nyugodt, biztonsagos kdrnyezet megszerve
zésére a gyermekek szabad jatékahoz és mas tevékenységéhez. Képes az érdeklddés, a figy
elem folyamatos fenntartasara, a tanulasi nehézségek felismerésére, kezelésére. Képes a
hagyomanyos €s az informacio-kommunikacios technikakra épiild eszk6zok célszeri

alkalmazasara.
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Indikator - Tartalom

Miivelet

3.1
Epit a tanulok sziikségleteire, céljaira,
igyekszik felkelteni és fenntartani
érdeklddésiiket.

Tudatosan figyel a tevékenységek, foglalkozasok alkalmaval
a gyermekcsoport és az egyes gyermek motivaltsdgara.
Valtozatos, a gyermekek bels6 pszichés sziikségleteit
kielégitd jatéktevékenységeket mas gyermeki
tevékenységeket, élményszerzési lehetdséget tervez és

valosit meg.

3.2.
Figyelembe veszi a tanulok aktualis
fizikai, érzelmi allapotat, és sziikség
esetén igyekszik valtoztatni el6zetes

tanitasi tervein.

Figyelembe veszi a gyermekeket aktualisan foglalkoztatd
belsé és kiilsé hatasokat, melyek fiiggvényében rugalmasan

kell alakitsa tevékenységeét.

3.3.
Pozitiv visszajelzésekre €piilo,
bizalom teli 1égkort alakit ki,
ahol minden tanul6 hibazhat,

mindenkinek lehetésége van a javitasra.

Képes a jatéktevékenység és a foglalkozas soran az érzelmi
biztonsagot nyujtd deriis, szeretetteljes 1égkor
megteremtésére, melyben egymas elfogadasa, megértése,

segitése az érték.

3.4.
A tanulast timogat6 kornyezetet teremt
példaul a tanterem elrendezésével, a
taneszk6zok hasznalataval, a didkok

dontéshozatalba valo bevonasaval.

Ismerje és tudja alkalmazni, hogy:

a szabadon valaszhat6 gyermeki tevékenységek tervezésével
a jatéktér és csoportszoba gyermekek altali alakithatosagaval
timogathatja a gyermekek onall6 tevékenykedését,

egylittmikodését, és dontéseiket.

3.5
Megfeleld utmutatokat és az 6nallo
tanulashoz sziikséges tanulasi
eszkdzoket biztosit a tanulok szamara,
pl. webes feliileteket miikodtet,
amelyeken megtalalhatok az egyes
feladatokhoz tartoz6 Gtmutatok és a

letlthetd anyagok.

A gyermekek egyéni képességeinek megfeleléen
tudja tervezni és biztositani az 6nallo és tarsakkal kdzosen
végezhetd tanulasi tevékenységekhez, problémamegoldashoz

sziikséges eszkozoket.
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3.6.
Kihasznalja a tananyagban rejlo
lehetdségeket a tanulasi stratégiak

elsajatitasara, gyakorlasara.

Tudja tervezni és alkalmazni a gyermekek 6nallo
tapasztalatszerzését a jatékban és egyéb tevékenységekben.
Biztositja az altaluk felfedezett megoldasi modok gyakorlasi
lehetdségét, képességeik fejlesztését. Pl.: kiilonb6zo szind,
anyagu, méretll targyakat, biztosit a gyakorlojatékhoz,

a mennyiség, Urtartalom, zorejhang, szilardsag

megtapasztaldsahoz.

3.7.
Felismeri a tanulok tanulasi problémait,
sziikség esetén megfeleld szakmai

segitséget kinal szdmukra.

Ismerje az egyiittmiikodés lehetdségeit és teriileteit a neveld-
gondoz6 tevékenységben kdzremtikodd munkatarssal, segitd
szakemberrel (fejleszté pedagogus, pedagbdgiai asszisztens

dajka, 6vodapszicholdgus) .

3.8.

Tanitvanyaiban igyekszik kialakitani az
0nall6 ismeretszerzés, kutatas
igényét. Osztdnzi a tanulokat az IKT
eszkozok hatékony hasznalatara a

tanulés folyamataban.

Tudatosan tervezze a gyermekek 6nalld ismeretszerzésére
alkalmas forrasokat, eszkdzoket, anyagokat, élményeket
Elésegitve az 6nalld ismeretszerzEs igényének kialakulasat.
PlL..mesekonyvek, képeskonyvek, albumok rendszeres
hasznalataval, hasznalati targyak mikodésének

megfigyelésével.
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4. kompetencia:

A tanulé személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmaod érvényesiilése,
a hatranyos helyzetii, sajatos nevelési igényt vagy beilleszkedési,
tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermek, tanulé tobbi
gyermekkel, tanuldval egyiitt torténdé sikeres neveléséhez,

oktatasahoz sziikséges megfelelo modszertani felkésziiltség

Alapvet6 pszichologiai, pedagogiai és szociologiai tudassal rendelkezik a személyiség
sajatossagaira ¢s fejlddésére vonatkozo nézetekrdl, a szocializaciorol és a
perszonalizaciorol, a hatranyos helyzetli gyermekekrdl, a személyiségfejlodés zavarairdl, a
magatartasproblémak okair6l, a gyermeknevelés, a tehetséggondozas és az
egészségfejlesztés modszereirdl. Ismeri a 6vodas gyermek megismerésének modszereit.
Ismeri a az anyanyelv altal kozvetitett fogalmak kialakulasanak életkori sajatossagait, a
gyermekek fogalomrendszerének fejlesztésében jatszott szerepét. Ismeri a gyermeki
tevékenységek altal fejlesztend6 kompetenciakat, ezek fejlédésének mérési, megfigyelési
modszereit.

Képes a gyermekek egyéni sziikségleteit figyelembe véve olyan pedagogiai helyzeteket
teremteni, amelyek eldsegitik a gyermekek értelmi, érzelmi, szocialis és erkolcesi fejlodését,
az egészséges ¢letmod kialakitasat. Képes a tehetséges, a nehézségekkel kiizd6 vagy a
sajatos nevelési igényt, valamint a hatranyos, halmozottan hatranyos helyzeti, valamint a
kiilonleges banasmodot igénylé gyermekeket felismerni, hatékonyan nevelni, fejleszteni,
szamukra differencialt banasmodot nyujtani.

Dontéseiben szakmai onreflexiora és dnkorrekciora képes.

Nyitott a személyiségfejlesztés valtozatos modszereinek elsajatitasara. Tiszteli a
gyermekek személyiségét, képes mindenkiben meglatni az értékeket és pozitiv érzelmekkel
(szeretettel) viszonyulni minden gyermekhez. Erzékeny a gyermekek, csaladok
problémaira, térekszik az egészséges személyiségfejlesztés feltételeit biztositani minden

gyermek szamara.
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Indikator - Tartalom

Miivelet

4.1.
Munk4jaban a nevelést
¢s az oktatast egységben

szemléli és kezeli.

Tudja, és célzottan alkalmazza, hogy a mindennapi
tevékenységek tartalmaval olyan mintakat kozvetit,

melyek kedvez6 hatast gyakorolhatnak a gyermekek
magatartasanak alakuldsara. Pl. :kirandulas soran
terményeket gyijtiink, de csak a foldre leesetteket vessziik
fol, a viragokat helyben szemléljiik meg, a faagakat helyben
figyeljiik meg, nem tordeljiik le, az iton halado csigat

felvessziik, megnézziik, de nem bantjuk.

4.2.
A tanuldi személyiség(ek) sajatossagai
megfeleld modszerekkel,

sokoldaltan tarja fel.

Ismerje és a mindennapokban szakszeriien tudja alkalmazni:
a gyermeki személyiséget feltaré6 modszereket,
pl. a megfigyelést, gyermeki alkotasok elemzését,

szociometriat, sziilékkel folytatott iranyitott beszélgetést.

4.3.
A tanulo(k) személyiségét nem
statikusan, hanem fejlédésében

szemléli.

Legyen képes arra, hogyegymas hatasat erdsito fejlesztéseket
modszereket tervez és valosit meg a gyermek
személyiségfejlesztésében. Pl.: sorozatos kudarcot megéld
kiilsé kontrolos gyermeket a kiemelked6en szép rajzaiért,
ligyes mozgasaért rendszeresen megdicséri a tarsak elétt,
ezzel segitve kedvez6 6nértékelését a tarsak iranti

agressziojanak csokkentését.

4.4,
A tanulo(k) teljes személyiségének
fejlesztésére, autonomidjanak

kibontakoztatasara torekszik.

Rejtett kontrollal, de biztositsa a szabad jatékot, és annak
feltételeit pl.: 6nallosag és kezdeményezés lehet6sége a
jatéktémat illetden, tarsak valasztasa, a jatékteriilet 6nallo

elképzelés szerinti alakitasa.

4.5.

Felismeri a tanulok tanulasi vagy
személyiségfejlodési nehézségeit,
¢s képes szamukra segitséget
nyujtani vagy mas szakembertdl

segitséget kérni.

Tekintettel van minden helyzetben vagy az adott
tevékenységben, foglalkozdson megnyilvanulo fejlodési
elmaradasra, személyiségzavarra, és a problémahoz
illeszked6 megoldast ad, illetve alkalmaz.

Pl.: kiscsoportos gyermeknél az elszakadasi, levalasi
nehézséggel kiizd6 gyermeknél minden tevéknységnél keze
ligyében hagyjuk az otthonrdl hozott anya saljat, mint az

anyahoz valo kotodést szimbolizalo, az 6t helyettesitd targyat
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4.6.

Kiilonleges banasmodot igényld tanulo

vagy tanuldcsoport szamara
hosszabb tava fejlesztési terveket
dolgoz ki, és ezeket hatékonyan

meg is valositja.

Képes arra, hogy fejlesztési terveivel, modszereivel

a gyermeknél megfigyelt, vagy kivizsgalt fejlodési eltérést
1épésenként korrigalja. Pl.: az ingerszegény kornyezetbol
érkezett, kevés szokinccsel rendelkezé gyermek rendszeres
és hosszabb tavu egyéni és csoportos anyanyelvi
fejlesztésének eredményességét értékeli, kitérve a segitd

szakemberekkel valo egyiittmiikodésre is.

4.7.
Csoportos tanitas esetén is figyel az
egyéni sziikségletekre €s a tanulok
egyéni igényeinek megfeleld

stratégiak alkalmazasara

Tudja, és tevékenysége soran figyelembe veszi, hogy a
gyermekek kozott nagy egyéni képesség és
magatartasbeli eltérések is lehetnek. Ehhez igazitja
fejlesztési feladatait. Pl.: tigy alakitja ki a kisebb
csoportokat, hogy hasonl¢ iitemti és nehézségii feladatot

végezzenek az egy csoportban 1évok.

4.8.
A tanuld hibait, tévesztéseit mint a
tanulasi folyamat részét kezeli,
az egyéni megértést elosegitd

modon reagal rajuk.

Segiteni képes egy gyermeket az énkorrekcidban. Pl.:
megbeszélés utan ismétléssel, vagy csapatjaték soran

az tigyesebb gyermekek segitik tarsukat, hogy 6k is sikeresen
végezhessék el a feladatot.

Onellenérzésre alkalmas fejlesztdjatékokat tervez, alkalmaz.

4.9.

Az éltalanos pedagogiai célrendszert és

az egyéni sziikségletekhez igazodo

fejlesztési célokat egységben kezeli.

Tudja az egyéni fejlesztés céljait és feladatait a gyermekek
fejlesztésére vonatkozo altalanos célrendszer
figyelembevételével megfogalmazni.

Figyelje a gyermekek reakcioit, a kapott feladat megértését
és a tobbiekkel valo haladasukat, melynek fiiggvényében

segitséget ad.

4.10.
Reélisan és szakszertien elemzi és
értékeli sajat gyakorlataban az

egyéni banasmod megvalositasat.

Tudja alkalmazni, hogy a tevékenységek soran tigyelnie kell
az adott gyermek pillanatnyi lelki allapotara, sziikségletére
is.Pl.: a hosszabb betegségbdl felgyogyult kisgyermeket

tapintatosan, céliranyosan vezeti vissza az 6vodai életrendbe.
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6. kompetencia:

Pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlodésének folyamatos értékelése,

elemzése

Szakszerli tudasa van az értékelés funkcioirol, folyamatardl, formairol és modszereirdl.
Tisztaban van az 6vodai értékelési és mérésmetodikai szabalyokkal, sszefliggésekkel.
Ismeri az 6vodas gyermek érési sajatossagait, az onmagahoz viszonyitott fejlédésének
folyamatos megfigyelési modszereit, a kiilonb6z6 képességteriileteken torténé elmozdulas
regisztralasanak maodjat, eszkozeit.

Az értékelés korébe bevonja a rendszeresen és céliranyosan végzett megfigyelések soran a
gyermeki produktumokat a jatékban és mas tevékenységekben, a verbalis és nem verbalis
megnyilvanulasokat, a cselekvésekben, feladat-, és problémamegoldasban
megnyilvanul6 jellemzdket, a tarsas viselkedést.

Képes az értékelés kiilonbozo céljainak és szintjeinek megfeleld értékelési formak,
modszerek meghatarozasara, az értékelés eredményeinek felhasznalasara.

Az értékelés soran képes figyelembe venni a differencialas, individualizalas szempontjait,
a sziiloktdl kapott gyermekiik fejlédésére vonatkozo informaciokat.

Képes az értékelés eredményeire épiild, a gyermek egyéni fejlodési tempodjahoz illeszkedd
fejlesztési feladatok meghatarozasara.

Képes céljainak megfelelden az értékelés eszkozeinek megvalasztasara vagy onallo
eszkozok elkészitésére.

"or

Realisan itéli meg a pedagdgus szerepét a fejleszto értekelés folyamataban.
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Indikator - Tartalom

Miivelet

6.1.
Jol ismeri a szaktargy tantervi
kovetelményeit, és
képes sajat kovetelményeit ezek
figyelembevételével és sajat
tanulocsoportjanak ismeretében
pontosan koriilhatarolni,

kovetkezetesen alkalmazni.

Tudatosan alkalmazza a nevelési tervében és a
foglalkozasok terveiben a fejlettségi szinteknek és a
gyermekek pszichés sajatossagainak megfelel6 feladatokat
¢és tevékenységeket.

A képességek fejlodéséhez a legmegfelelobb gyakorlasi

lehetOségeket €s eszkdzoket hasznalja.

6.2.
Céljainak megfelelden, valtozatosan és
nagy biztonsaggal valasztja meg a
kiilonboz6 értékelési

modszereket, eszkozoket.

A személyre szabott értékelést helyezze elétérbe, mikozben
figyelembe veszi a gyermekcsoport dsszetételét, a
gyermekek egymasra gyakorolt hatasat is.

A helyes viselkedés, feladatmegoldas értékelésére arnyaltan
alkalmazza a verbalis és metakommunikativ visszajelzéseit,

pl. mosoly, simogatas, 6lelés, szobeli elismerés.

6.3.
A szaktargy ismereteit és specialis
kompetencidit mérd eszkdzoket
(kérddiveket, tudasszintmérd

teszteket) készit.

Ismerje az olyan képességfejlesztd jatékok tervezését és
alkalmazasat, melyek soran lehetdség nyilik a gyermekek

tudasanak ismereteinek, képességeinek megallapitasara.

6.4.
A tanulés tdmogatasa érdekében az
orakon torekszik a folyamatos

visszajelzésre.

Tudja alkalmazni, hogy a tevékenységek soran személyes
kapcsolatban, és batorito attitiiddel értékeli a gyermekek
tevékenységét, magatartasat. Pl.: "Hogyan lehetne
masképpen is megépiteni a varunkat, hogy magasabb legyen

és ne doljon el?" gondolkodtatd kérdéssel.

6.5.
Visszajelzései, értékelései vilagosak,

egyértelmiiek, targyszertek.

Gyakorlatban alkalmazza, hogy az értékelését
a terveiben megfogalmazott varhat6 fejlodési
mutatokhoz igazitja, figyelembe véve a gyermekek

fejlédésében lehetséges egyéni eltéréseket.

67




6.6.
Ertékeléseivel, visszajelzéseivel a

tanulok fejlédését segiti.

Tudja alkalmazni, hogy a gyermekek értékelését az elért
eredményekre €piti, differencialt banasmodja a pozitivumok
megerdsitését a gyermek 6nmagahoz mért fejlédését
szolgalja.

Pl.:pozitivan értékeli, ha a csapongd, kevésbé kitartd
gyermek elmélyiilten és hosszabb ideig képes tarsaival

egyiitt jatszani, tevékenykedni.

6.7.

Pedagdgiai munkajaban olyan
munkaformak és
modszerek alkalmazasara torekszik,
amelyek eldsegitik a tanulok
onértékelési képességének

kialakulasat, fejlesztését.

Ismerjen sokféle szocialis tanulasi lehetéséget, amely
elésegiti az onértékelés pozitiv alakulasat, onbizalom
er0sodését. A pedagdgus mindig tudatosan ligyeljen
arra, hogy egy gyermek énképe pozitivan fejlédjon.

6.8.

Onélléan képes a tanuldi munkak
értékelésébol kapott adatokat elemezni,
az egyéni, illetve a csoportos fejlesztés

alapjaként haszndlni, sziikség

esetén gyakorlatdt modositani.

Tudja alkalmazni, hogy a nevelési tervének és a
gyermekek egyéni fejlédési dokumentumainak elemzése,
szerint modositania kell.

Pl.: a gyermekek tobbsége még pontatlanul, sok segitséggel
végzi a naposi teendoket, teritést, kancsobol ontést, ezért

a tervezettektdl eltéréen a kovetkez6 nevelési ciklusban is

ujratervezi ezt a feladatot.
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Reflexio

A feladattol eleinte megijedtem, majd a munka kdzben pedig azt éreztem:
- Ezigen. Ezt mind tudnom "kellene"...

Majd rajottem: Tudom is... Nem ilyen leirasokban, nem ennyire szakszeriien
megfogalmazva, de tudom. Hisz a szakmam, az életem...
Valoban tudom, mert alkalmazom 6ket, s ez az elsd 1ényegi pont.
Alkalmazom a kompetenciaclemekben jegyzett leirasokat, elvarasokat, bar nem
hianytalanul. Ennek oka Osszetett, s nem illeszkedik megfelelden a dolgozat téméajaba.
Osszességében jo alkalom volt a dolgozat megirasa arra, hogy "mindent" atolvassak, de
Oszintén szolva hidnyoltam beldliik néhany fontos pedagodgiai modszert, €s tobb olyan
dologgal is talalkoztam, amin csak mosolyogtam, sot, kissé meg is lepett...
A tulszabalyozas azonban elszomorit. Nem szabadna ennyire "agyonmagyardzni" mindent.
Tanitani kell.
Aki bizonyos gyakorlat utdn nem tud eredményesen tanitani, az palyat tévesztett.

Milyen tanér az, akinek ezeket tablazatokbol kell megtanulnia?

Megfelelden képzett mentortanar révén azonban maga a kompetenciafejlesztés pozitiv
iranyban alakithat ezen a probléméan. A hianyok felzarkdztatasaval.

Ennek tiikrében pedig mégis fontosnak tartom a Iétiiket, mert Gsszegeznek, egyben
lathatova teszik a tandri tudas lényegi pontjait. A késdbbiekben tehat hasznat fogom venni
a felosztasoknak és leirasoknak, mert timpontot adhatnak egy leend6 tanar megitéléséhez.
Egy nyomvonalat, egy jo eszkozt is latok benniik, amit idonként atnézve frissiilhet a
tuddsom, vagy talan réébredek valami hidnyra a pedagdgidmmal kapcsolatban, amit

potolnom kell. S ez is egy Iényegi pont.
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Specialis pedagogiai feladatok az iskolaban

2014/15. - 11. évfolyam

Feladat: Esszé:

- egy tehetséggondozo program ¢€s eredményeinek bemutatdsa
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Egy képességfejleszté program és eredményeinek bemutatasa

Dolgozatomban, mint ahogy azt a februdr hatodikai 6ran megbesz¢ltiik, egy olyan
gyermek fejlesztését mutatom be, akinél a nem hozzaértd tanitds, (a sziild szerint
tehetséggondozas) hatdsai érvényesiilnek és hatnak vissza negativan a gyermek tobb
képességtertiletére is. Konkrét, és kifejezett tehetséggondozasrdl tehat nem beszélhetiink a
gyermek esetében, mert nem szakember, hanem az apuka erdlteti ezt a tevékenységet. Ez a
tevékenységkdr a matematika.

Az édesapa fejleszti, illetve probalja fejleszteni (siettetni) a matematikai kompetenciakat.
A fia hibatlanul szamol, Osszead-kivon ¢€és mar a szorzast is ismeri, bar még
(‘szerencsére')nem alkalmazza.

T... életkorabdl addédoan ez igen eltulzott elvaras, illetve tudasszint. Véleményem szerint
ebbdl (is) adodik T... egyenetlen készségstruktirdja, ami a gyermek teljes és altalanos
teljesitményére kihat.

Természetesen megvan a lehetdsége annak, hogy a finommotoros éretlenség €s a
feladatértés/végrehajtas alacsony szintje az apa elhibazott tevékenysége nélkiil is
elmaradast mutatna, de én ugy gondolom, hogy mindenképpen kdros befolyassal birt a
majdnem teljesen egyiranyu ¢és feleslegesen eltulzott, nem életkorhoz igazodé utvonal.

A sziilék (bar inkabb az édesanya) mar felismerte a problémat, és be is iratta T... a
maganoraim egyikére. Ezeken az orakon leginkdbb alapozunk, a hianyzo teriileteket
alapozzuk Gjra.

Csatoltam tablazatot a Pitypang 6vodai orakrol: mellékletek—T. T... 6rak

(ezek nem a maganorak), de kivagtam azokat amelyeken T... nem volt jelen. T6bb szaz
ora, csak ebbdl az 6vodabol 37 oldal, ami igy T... részvételét kiemelve 4 oldalnyi
dokumentumra redukéalodott. A gyermekek nevét mindig réviditve irom be a tablazatba, de
ezzel mar meg is alapozzuk a jokedvet, mert az orakat a nevekkel kezdjiik, s én hallhatoan
kimondva irom a fiizetembe révidités szerint, pl.: - Bé¢ T..., H44 Panni, stb.

Ilyenkor nevetve kiildenek 'flilorvoshoZz'... (nem haa Panni vagyok, hanem Horvath Panni)
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A csoportjaim létszama maximum 4-5 f6, amibe altaldban kettd fejlesztendd gyermek keriil
ligyesebb segitokkel egylitt. Az 6raim leirasandl tobbszor lathatok ismétlések, amit nagyon
fontosnak tartok az eredményes fejlesztés érdekében. Rendre, és rendszeresen, akar
egymast kovetve is ismétliink.

Az ordkon kevés feladatlapot hasznalok, és azokat is mind magam készitem egy adott
tertilet fejlesztéséhez. Ezeket dditumozva nevek szerint leflizve tarolom, s idonként atnézve

a mappakat jel6lom ki a kovetkezd teriiletet.

Az 6vodamban felmértem az iskoldba-késziild gyermekeket egy sajat készitési
feladatsorral ¢és értékellappal, amit jelen hetekben ismétlek meg az eredmények
Osszevetése €s elemzése céljabol. T... is végrehajtotta ezeket a feladatokat, igy most a
kapott eredményeket is integralhattam a munkamba.

Dolgozatomon nagyon sokat alakitottam, elvettem-hozzdadtam, majd feladtam a mindenre
kiterjedd részletezettséget és a legfontosabb részekre Osszpontositottam, de még igy is
Osszességében a csatolmanyokkal egyiitt nagyon soknak érzem a terjedelmét. Elnézést
kérek ezért... (szerencsére azért nem csak irott szovegbdl all a munkam)

A felmér6lapom 5 teriiletre oszlik, ebbdl most az 1.2.5. részeket emeltem ki, mert a 3. az
egy képkirako, ami nincs a gépen még fényképezve sem, a 4. pedig egy rovid, egyszerii
feladatsor amivel nem akartam mar tovabbnovelni a dolgozatom terjedelmét. Az
értékeldlapon vannak az eredmények bejegyezve az elsd és a masodik végrehajtasokrol

(a 3. felmérés év végén esedékes), a segédlapokon pedig a felmérés soran tapasztaltak

jegyzeti vannak.
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A felmérést tekintve az o6rai munkék hatékonysagérol, eredményességérdl a részfeladatok
egyértelmiien magasabb értékei adnak bizonyossagot az 'értékeldlap-segédlap'

csatolmanyban.

Az 'l.felméré' valtozasai jol lathatéak a végrehajtasban. Elsé alkalommal csak
egyféle szinnel, utasitast alig kovetve dolgozott a gyermek, mig a masodiknal mar
maximalis pontszamot ért el. Pontosabban végezte a feladatot, nem kiilon celldkba, hanem
egy négyzetbe rajzolta a formakat, a koroknél is a kérésnek megfeleléen dolgozott. A
szinezés nyomatéka és végrehajtdsa viszont gyengébb, feliiletesebb lett a megismételt

feladatban. Mikdzben ceruzafogésa egészen meglepé modon pontosodott.

A '2.felméroben' egy érdekes adat azonnal feltiint. A csekély részben matematikai
feladatok eredményei teljesen azonosak lettek mindkét vizsgdlatnal, mikézben a tobbi
terlileten egyértelmiien jobban teljesitett a gyermek.

Az utvonalon rajzolasnal az els6 alkalommal mindent 0sszekotott, és 1dd elott
megallt, majd a masodik ttvonalon is szinte céltalanul huzta 6ssze a formakat, csak itt
valamivel pontosabban. Ennek a feladatnak a megismétlése tulajdonképpen probléma
nélkiil, az adott kérésnek megfelelden teljesiilt, bar nem érintette pontosan a képeket, de

nem is firkalt céltalanul.

'5.emberrajz' Egyértelmii a valtozas, de természetesen ez a gyermek €résébdl is
adodik. Részletesebb, komplexebb, emberre jellemzd sajatossagokkal gazdagodott. Bar
még igy is alacsony szinvonali. Az RQ azonban mar a normal 6vezet alsé hataran van,
nem Ugy, mint az elsd rajzndl. Az elsé emberrajznal még kiemeltem az alacsony értéket

(80, és -16 honap), de a masodiknal erre mar nem volt sziikség.

73



A kovetkezo 6t oldalon az alkalmazott mddszerek koziil csatoltam fényképeket, leirassal:

Ceruza az ujjak alatt

finommotoros koordinacio,testséma,problémamegold6 gondolkodas

Feladat:

A gyermeknek 5 kiilonb6zd szinli ceruzat adunk s bemutatjuk az egyikkel, hogy mire

gondolunk amikor azt kérjik tdéle, hogy tegye az ujja ala. Ezt kdvetden a lehetséges

utasitasok koziil példaul:

(a feladat szamtalan formdban nehezithetd,varidlhaté,kiegészithetd)

A jobb kezed ujjaival tartsd meg a piros,zold €és kék ceruzakat!

A hiivelykujjad ala pirosat, a mutatoujjad ala zoldet tegyél, a tobbi ala barmilyet!

A kisujjad most ki kell hagynod!

Minden ujjad alé tegyél ceruzat és tartsd meg, amig szamolok!

A bal kezed ujjai alatt harom ceruzanak kell allnia, a jobb kezed alatt csak egynek!

Itt "mérhetd" példdul a problémamegoldas és gondolkodas rugalmassaga, mert a

feladatot csak igy lehet megoldani, ha a harom ceruzaval kezdi azt.
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Ceruzaval zavaras

- finommotoros koordindcio,ujjerdsités,ceruzatogas

Feladat:
A gyermeket tollal zavarjuk a szinezés kdzben. Mozgatjuk,iitogetjiik vagy csak 'ratartunk' a
ceruzdjara, 1igy nehezitve meg az eredményes kivitelezést. Természetesen nem
lehetetlenitjiik el a kézmozdulatait, csak zavarjuk, s neki korrigdlnia kell munka kozben.
Zavarasunk nélkiil a késObbiekben majd egy konnyitett feladatvégzés valosul igy meg,
hiszen a kiszinezendd alakzatoknal nem lesz ott a mi "zavar6 tényezonk".
A biztosabb ceruzatartds erdsitésére is alkalmazhatd, ha nem a hegyénél, hanem a ceruzan

feljebb toljuk,iitogetjiik, feszitjiik az iroeszkozét.
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Kétkezes-rajz

- finommotoros koordinacio,figyelem-megosztott figyelem,szerialitas

Feladat:

A gyermeknek vagy kiilonboz6 szinli ceruzakat adunk, vagy a kétféle alakzatnak eltéronek
kell lennie. A lényeg a sorrend, aminek betartdsat nehezithetjiik kozbevetett szavakkal,
mondatokkal. Nem a kétkezesség (ambidexter) kialakitdsa a cél, hanem, hogy mindkét
kezével megfelelden végre tudjon hajtani finom miiveleteket akar egymast szorosan
kovetve is.
(a feladat szamtalan formaban nehezithetd,varialhato,kiegészithetd)

- Egy vonalat, egy kort rajzolj korbe a tablazat szegélyén!

- Minden vonal rajzolasanal mondj egy allatot!

- A kor utan mindig tapsolj egyet!
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Stlyozott ceruza

- finommotoros koordinacio,ujj és kézerdsités,ceruzafogas,ceruzatartas

Feladat:
Igen egyszerii a moddszer,mert szinte barmilyen rajztevékenységnél megkotés nélkiil
alkalmazhat6. Lényege, hogy a gyermeknek a gyurmdval sulyozott ceruzéaval kell
dolgoznia, ami egy megnehezitett végrehajtast takar. Jobban kell szoritania a ceruzat,
nehezebb a finom ceruzamozgatds. Megtanulja ebben a helyzetben is "kezelni" a ceruzat és
mozdulatot, s majd a gyurma elvételénél mar konnyebb lesz a miiveletek végrehajtasa. A
gyurma méretének valtoztatasaval, fokozatos csokkentésével is lehet lépésrol-1épésre

modositani a feladaton.
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Utvonalon ketté ceruzaval

finommotoros-vizuomotoros koordinacio,figyelem-megosztott figyelem

Feladat:

Altalaban nehéz miivelet, de igy a kitartasra is hatassal lehet.

Kettd,kiilonbozo szinli ceruzat kell a gyermeknek megfognia a képeken lathatd modon.

(a mutatoujjnak a ceruzak folott kell atnyulnia)

Az Utvonal egyszeriien, gyorsan megrajzolhatd egy lapra, s maris indulhat a verseny-

feladat.

(a feladat szamtalan formdban nehezithetd,varialhato,kiegészithetd)

Semmihez sem érhetnek hozz4, csak az uton kell végigmenni!
Csak a koroket szabad érinteni mindkét szinnel!
A z0ld szinnel a koroket kell érinteni, a pirossal a csillagokat!

A piros nem érhet hozza semmihez!
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Reflexio

A dolgozat alcimét tekintve azt hiszem ez lenne a megfeleld modositas:
‘egy tehetséggondozo program és eredményeinek bemutatasa' helyett

‘egy képességfejlesztd program és eredményeinek bemutatasa’

Ugy érzem, ennek a dolgozatnak az elkészitése volt szamomra a "legegyszeriibb"
mégpedig azért, mert bemutathattam a munkdm. Azt a munkat amiben hiszek, és azokat a
modszereket, amiket alkalmazok (illetve egy kis résziiket). S mindezt vallalom is barki
eldtt, az eredmények tiikrében.

Természetesen itt egy gyermekrol van szo, aki lehetne akar kivalasztott is csak azért, hogy
jobb képet festhessek magamrol. Nem szeretnék bizonygatasokba bocsatkozni...

Jo volt picit "kiviilrél szemlélni", visszanézni, dtgondolni, elemezni a tevékenységem.

A munkam elején leirtam a probléma jellegét, bar nem tul részletesen, s ez talan hiba volt,
annak ellenére, hogy a dolgozat tovabbi részében szinte folyamatosan az adott teriilet koré
épitettem mar az elemz0 esetleirast.

Ettél eltekintve a dolgozat megirasan nem valtoztatnék most sem, de ebben az esetben is

orommel vitatndm meg tapasztaltabb szakemberekkel a modszereim l1étjogosultsagat.
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Pedagogiai jelenségek feltarasa, osztalytermi kutatasok

2014/15. - 11. évfolyam

Feladat:  Esettanulmany készitése (reflexioval)
- egy pedagogiai probléma tudatos €s tervezett megoldasa

- egy nevelési koncepcid megvalositasa
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Egy pedagégiai probléma tudatos és tervezett megoldasa

Dolgozatomat ismét azzal kell kezdenem, hogy nem tudok maradéktalanul megfelelni a
cimben foglaltaknak (osztalytermi kutatdsok), hiszen 6vodéban dolgozom.

Munkémban egy olyan gyermek fejlesztését dolgoztam fel, akivel mar 2014.02.03.-
ota foglalkozom. Annak idején (mint mindig) a legfontosabb adatok Osszegyljtésével
kezdtem a feladatot. Zarojelentések, ovondi jellemzések, sziilés koriili problémak. Semmi
kiemelendd informdaciot nem talalva. Ezt kdvetden az 6vondi tapasztalatokat rendszereztem
magamban, kikérve mas csoportok neveldinek is a véleményét. Ekkor mar kezdett
kialakulni a "diagnozis": nevelés. Majd a megfigyelés modszerét alkalmaztam,
tehat 3-4 alkalommal is bementem a gyermek csoportjaba (kiilonb6z6 idokben ¢€s
napokon), eleinte csak szemlélve a tevékenységét, majd jatékot kezdeményezve valakivel
azt figyelve, hogy T... bekapcsolodik-e, s ha igen, akkor azt hogyan teszi. A gyermek
érdeklédését minden alkalommal azonnal felkeltette a tevékenységem. Batran (kissé tal
batran is) kozeledve hozzam, de az elsé pillanatoktol kezdve irdnyitd szandékkal és kissé
durva médon. (Allj! Hol vannak a hatarok?!)

Majd megkezdtiik a rendszeres, kozds munkat, de mindig 4-5 gyermekkel, koztiik
2-3 tobb teriileten jol teljesitd segité részvételével. Oket mindig csak "a kis segitémnek"
nevezem. (minden 6ram ilyen felosztdsban tartom az évodakban)

T... a kezdeti idOkben valtozé6 mindségben tudtam csak haladni, aminek oka a sziilok
nevelésében, nevelési modszereiben keresendd. S a gyermek esete nem egyedi.

A sziil6k nagy része sajnos nem tud nevelni...

Kérdodivet készitettem ezért, ami rovid, de ennek oka van. A személyes konzultacidra
sarkkal. Tulajdonképpen az elején feltett kérdésem a Iényegi, ami a fontos szdmomra,
hiszen ha a sziild kéri a parbeszéd lehetdségét, akkor talan nyitott is egy probléma
megoldasara. ...¢s itt végre a gyermekrdl, a gyermek jovojérdl beszéliink majd...

A kérdbivem tehat rovid, de a sziilének egy "tiikormutatasra" éppen elegendo.

Amennyiben sikeriill tobb emberhez is eljutnia ennek a kérdéivnek, akkor a
kiértékelés wutan kaphatok egy altalanosnak mondhatdé hozzaallast, tudast a
gyermeknevelésrdl. Hiszen ha megfeleld szamt kitoltés érkezik a 'névtelen' kitoltok
csoportjat tekintve, akkor azokat rendszerezve egy altalanos sziiléi szemlélet is lathatova
valik, ami ha problémat sejtet, akkor az valamilyen formaban, de megoldast kovetel. Sziil61

forumok, tanécsadoi, csoportos eldadasok szervezése altal.
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A dolgozatban szerepld gyermek els6 jellemzését mar a kezdeti idokben megirtam
az addig befogadott informaciok alapjan, a pedagodgiai probléma megoldasa pedig a
moddszereim megvalasztasaval tudatosan felépitett és megszervezett volt és folyamataban
még ma is tart.
A nevelési koncepci6 a modszerek illetve kivalasztott, iranyvonalként megjelolt
utasitdsaim, utmutatdsaim 6vondi és sziildi alkalmazéasaval a teljes idészakot atszovik,
mivel rendszeresen lattam/latom el tanacsokkal a sziiléket, és az ovodapedagogusokat

egyarant.

... T... eldzetes, nem részletezd gydgypedagodgiai véleményezése
Albert Tibor gydgypedagogus

- feladatértés nehezen mérhetd, utasitast nem, illetve tévesen hajt végre

- gyakori a kdvetkezetlen mosolyreakcio

- ritmus leképezése sikertelen, vagy az el6zé ritmust ismétli Ujra, azonban
gyakorlassal ez pontosodik

- figyelmét megosztani nem tudja, egyszerre kétféle miiveletnél vagy a sorrendben,
vagy a tevékenységben hibazik

- rovidtava szo és szamemlékezet: tobb ismétlés utan pontosodik csak, s nem rogziil
megfelelden az informacid

- a csoporttagok munkéjaba folyamatosan beleszol, ekkor irdnyit, majd a célzottan
t6le kért feladatot nem érti, tévesen kezdi

- monotonitastiirése, kudarctlirése alacsony szintli, a megoldast nem keresi, hanem
diihos reakciokat mutat

- problémamegoldo képessége/kezelése fejlesztendd

Okok lehetnek (az esetleges magatartasszabalyozasi eltéréseken tal): kovetkezetlen,

tulzottan tag hatarokat szabo6 sziildi nevelés, a rendszeresség hidnya.

Az Osszegzésem csak egy gydgypedagdgial vélemény. nem pedig diagnozis.

Nem alkalmazhatdé semmiféle besoroldsra sem
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A gyermekkel valé munka soran a rajzprobak a kezdetektdl folyamatosak voltak, s
ezek koziil a datumozott produktumokat idérendben csatoltam a dolgozathoz.
Mint lathato, a gyermek a ceruzat, a rajzolast eleinte, nem is ismerte/alkalmazta.
M¢égsem a rajzoldsra helyeztem a hangsulyt. Ennek okardl a dolgozat elején €s utolséd
oldalén is irtam néhany mondatot.
A rajzokat tekintve lathatéan pontosodott a feladatvégzés, koordinaltabbak lettek az

alakzatok, de ehhez nem a folyamatos rajzoltatas révén jutott el a gyermek...

Sajnos a dokumentum képi mindsége gyenge. Hossz ordkat toltdttem azzal, hogy
kiilonféle formatumban madasoljam &ket gépre, majd megprobaljam korrigdlni a

szinmindséget, ppt-vel is probalkoztam de sikerteleniil. Elnézést kérek ezért.

Az 6raimat mindig egy altalam Osszedllitott feladatsor szerint vezetem le, rendre
ismételve azokat. Ehhez egy "segédlapot" hasznalok, amibe idénként belenézek. Ez csak
egy iranyvonal az adott 6rdra, szamos egyéb tevékenységgel kiegészitve. Bemasoltam a 2.
feladatsort, amely példak alapjan a rajzos orakat vezetem.

Kiegésziilve a viselkedésszabalyozassal.

- finom/grafomotorika, feladattartas-pontos végrehajtas, gatlas

Osszetett feladatvégzés, testséma

Ujjgyakorlatok: nyitott tenyér: figyeld, melyiket érintem Ossze, majd utasitva az
ujjak neve szerint
kezek asztal alatt: kapd fol! balt!/jobbat!
asztalon nyitott tenyér: csukd be, balt,jobbat,egyszerre
érintsd Ossze ... ujjaidat
Rajz/alakzatok: rajzolj 2 kort, az egyikbe rajzolj egy labdat, rajzolj kett6é pottyot,
kosd 0ssze dket egy kék vonallal
rajzolj a lapod jobb felsd sarkaba egy napot
rajzolj 1 hullamos vonalat, szinezd ki rajzold ata ... ... szinfire

rajzolj a lapod bal als6 sarkaba egy viragot
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2014.08.25.rajz: itt a gyermek a ceruzat még fogni sem tudta (csak egyszerii

marokfogéssal), rajza pedig csak néhany elmaszatolt vonal volt.




2014.12.09.rajz: kett6 halvany vonal huzodik végig a lapon. (ennek, akkor nagyon oriilt T:

- Nézd Tibor bacsi, megcsinaltam amit mondtal!)
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2015.02.04.rajz: itt mar vannak jo megoldasok is, a bal/jobb iranyokban tévesztett még.
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2015.03.11.rajz: hibatlan a végrehajtas. (a virag csak egy vonal)
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Osszegzésképpen: mint az kiolvashaté a csatolt betétiveken mellékletek—. T... érak

a viselkedésszabalyozasra helyeztem tehat a hangsulyt, kiilonbozo feladatokkal, az
utasitas konkrét megtartasat célzé feladathelyzetekkel. Errdl irtam a dolgozat bevezetd
szakaszaban...

Alapozni kellett nem is akarmennyire, mivel az ebben a korban mar feltételezheto alapvetd
viselkedési normak is hidnyoztak a gyermeknél. Hosszabb idébe telt, amig ezeket az
egyszeri utasitasokat végre tudta hajtani, nem Iépett tovabb a kérésnél, megjelent a 'gatlas'.
feladatok ismétlédnek a leggyakrabban. Viszonylag késobb jelennek csak meg a konkrét
rajzolasra, a finommotoros fejlesztésre €piild gyakorlati 6rak. Az ehhez hasonld helyzetek
okarol jo néhany sziildvel beszélgettem madr, s "mindsitettem is dket negativan".

Ugyanis gyakran hosszii honap telnek el azzal, hogy a gyermeket "megneveljem", s a
kéréseimet megfeleld6 moédon teljesitse. Ekkor tudunk a deficites teriiletek tényleges és
célzott fejlesztésre koncentralni.

A sziilokkel, T... sziileivel is tobb alkalommal beszéltem, de mindig csak néhany

perc erejéig a reggeli kezdés, vagy az esti tdvozas alkalmaval. Mar ekkor is mindig
jeleztem a problémakat, amiket az 6vond rendszeresen megbeszElt veliik. Végiil egy
fogadodora révén sikeriilt hosszabb iddt feldlelden is beszélgetniink. A konzultacié végén a
szllo tett egy megjegyzést: - Kedves uram, a beszélgetés els6 6t percének a végén voltam
azon a ponton, hogy most allok fel, és hagyom ott magukat...
Ezt a megnyilvanulast ott és akkor megfelelden kezeltem egy gyakorlati példaval, ami 1
percen beliil zajlott le apa és gyermek kozott. A dolgozatban most nem részletezem tovabb
a torténéseket, mert csak nehezen, s hosszan tudnam megfeleléen atadni az informacidkat
igy, leirva. Az apa azéta sose mulaszt el egy kézfogast ha meglat az 6voda folyosdjan, amit
orommel fogadok, és nagyon megtisztelonek érzek...

A beszélgetések és figyelemfelhivasok utdn a gyermek mindig érezhetden pozitiv
iranyban valtozik. Az 6vé nénik meglepve, s egymastdl fliggetleniil is beszamoltak mar
errdl. A fejleszté oraimon T... egyértelmiien jobban teljesit, s erre nagyon biiszke is...

Jelen id6szakban (~2015.marcius kdzepétél) azonban lassan Gjra a "régi T... tér vissza™.
Az adott intelmek ¢és tanacsok minden bizonnyal megkoptak mar, ezért hamarosan Gjra egy
tartalmas beszélgetés varhatd/sziikséges az édesapaval.

Altaldban véve megvaltoztatni a sziilsket nehéz, taldn nem is lehet, mégis Gjra és

ujra probat teszek erre a gyermekek érdekében...
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Kérdoéiv a gyermeknevelésrol

A kitoltés névteleniil térténik. Azonban lehetdséget biztositok személyes konzultaciora is a
kérdések megvalaszolasa utan. Ha ezt igényli, akkor kérem irja le az On és Gyermeke
nevét erre a lapra.

A kitoltott kérdoiveket bizalmasan kezelem, azt senkinek at nem adom.
Albert Tibor gyogypedagdgus

Mit gondol a nevelésrdl? Kérem huzza ala azt/azokat, ami/amik 6n szerint a nevelést leginkabb
meghatarozzak

utmutatds iranyitds tanitds  segités

egyéb/indoklas:

Az 6vodaban, a gyermekkel szemben timasztott elvarasok:

kevés realis még elfogadhatd sok irredlisan magas
12 3 4 5 6 7 8 9 10
egyéb/indoklas:

Otthon, a csaladban a gyermekkel szemben tamasztott elvarasok kiilon-kiilon a sziilok szerint:

kevés képességeihez mérten realis tudom, hogy tud & jobb is lenni
12 3 4 5 6 7 8 9 10
kevés képességeihez mérten realis tudom, hogy tud & jobb is lenni
12 3 4 5 6 7 8 9 10
egyéb/indoklas:

On szerint a nevelése megfeleléen korlatozo?

nem igen
12 3 4 5 6 7 8 9 10

indoklas:

On szerint a nevelése megfeleloen kovetkezetes?

nem igen
12 3 4 5 6 7 8 9 10

indoklas:

On szerint gyermeke mennyire szeret 6vodaba jarni?

egyaltalan nem szeret nagyon szeret
12 3 4 5 6 7 8 9 10
indoklas:
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Reflexio

Dolgozatomban a feladat inkdbb leirasként valdsult meg, tehat esettanulmanyként nem
biztos, hogy megallja a helyét. Arra azonban mindenképpen megfeleld, hogy bemutassa a
folyamatot a kezdetekt6l. A problémaval vald taldlkozast, a probléma okéanak
feltarasat("mint felderit6 kutatas"), és annak megoldasi modjat.

Természetesen a dolgozatban szerepld példak, produktumok nem lehetnek teljesek, csak
bemutatasi jelleggel kaptak helyet a munkamban. Tehat példdul a bemasolt rajzokbdl is
még szamos leflizott példany van a gyermek mappajaban.

(tévesen, ezt nem jeleztem a leirasnal)

A kérdéivem pedig nem T... sziileihez késziilt, hiszen velilk folyamatos kapcsolatban
allok, naluk mar nincs sziikség a kérdoiv kitdltésére. Az inkabb a hasonld esetek

megeldzésére, a problémak feltarasanak lehetdségére hasznalhato, megoldasi médokkal.

Azt hiszem kiss¢ nehezen értelmezhetok a betétivekben szerepld leirdsok az oOrak
menetérél, modjardl, €és leginkabb a céljarol. Ezek a leirasok azonban nekem késziilnek ¢€s
azért, hogy bizonyos idénként attekintve azokat észrevegyem példaul: ...ez a teriilet most

jo ideje nem volt orai anyag...
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Lezaro reflexio

Mint ahogy a portf6liom elején is irtam, a gyakorlatvezetd mentortanari végzettség esélyt
nyit nekem arra, hogy szakszerli médon atorokithessem a pedagogiai modszereim s az
alkalmazési lehetéségeket. Az iskola kivald alkalmakat teremtett az 0j modszerek,
szemléletek bemutatasara, beépitésére a dolgozatok €s konzultaciok révén. Mindenképpen
jO dontésnek tartom ma is, hogy belevagtam ebbe a szamomra nem tul konnyt, de épitd
jellegii feladatba. Azt, hogy nem szakdolgozatot kellett késziteni, hanem 6sszegzd/értékeld
portfolidt, kifejezetten szerencsésnek tartom. Szinte a teljes kutatd,elemzd,leird vagy éppen
feltar6 munkam "ujradolgoztam" magamban, sok-sok tapasztalatot szerezvén.
Természetesen voltak nehézségeim, s voltak ellenérzéseim is ezalatt a két év alatt, de
Osszességében tekintve azért a pozitiv oldal felé billen a mérleg nyelve...

Az iskola, a tanultak, hozziadtak valamit a pedagogiamhoz, amitdl az még inkabb
alkalmassa valik arra a feleldsségteljes feladatra, hogy gyermekek jovdjét alapozzam, vagy
épitsem fel. Onmagam idézem a kdvetkezé néhany sorban utalvan ezzel arra, amit még
szakszerlibbé, eredményesebbé €s gazdagabba tett a képzésben valo részvételem.

Koszonettel: Albert Tibor

Idézet 6nmagamtol, a pedagogiai szemléletem tiikrében

Tevékenységemet tekintve a kiilonb6zo képességteriileteken elmaradast mutatd gyermekek
csoportos ¢és egyéni képességfejlesztését végzem. Fejlesztési programokat irok,
tanacsokkal latom el a sziildket. Modszereimben, melyeket a fejlesztések soran
alkalmazok, legtobbszor szakitok a tanitott ,,jol bevalt” eszkdzokkel. Oratervet, el6re csak
cimszavakban készitek, majd tobb iranybol vonom be a gyermeket a munkaba, par perc
megfigyelés utan eldontdm, aznap mely teriilet ,,megdolgozasaval” érhetek el nala
eredményt. Teszem ezt figyelemhelyzetekkel(ezt nagyon szeretik!), az iranyitas latszolagos
atengedésével, stb.. Hatarozott, kemény szabalyok felallitisa mellett dolgozunk, melyeket
minden koriilmények kozott betartatok, melyek alol nincs kibivo, a tetteknek ugyebar
mindig kdvetkezményei vannak. Mindezt azért, mert nem csak a munka elvégzése a célom,
hanem a gyermeki értékek kibontakoztatasa, a lehetdségek megteremtése, a konnyebb
boldogulds megalapozasa a jovOt szem elott tartva.

Es laza humor, humor, humor: egy 1ényeg, s egy kulcs a lelkek kristalytermébe. . .
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.T... 6rak

csoportos/egyéni foglalkozasok, felmérések, vizsgalatok

A pedagégus neve, szakképzettsége: Albert Tibor gyogypedagogus Pitypang dvoda

Sorszam

Idépont

A foglalkozas tartalma, médszerei, eszkozei

Megjegyzés

Alairas

2014.
02.10.

figyelem, feladatértés

csoporton belill és kétszemélyes helyzetben

- formakirakoval adott mintak leképezése, 6nalld formak
készitése, sorozatok folytatasa

.+ 1 gyermek

02.24.

ritmus leképezése asztalra-iitéssel adott jelre és sorrendben
képrészletek osszeillesztése versenyszertien

- figyelem, feladatértés, viselkedési hatarok

.+ 5 gyermek

03.03.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
egyszerll és Osszetett utasitas megtartasa és végrehajtasa

- kovetkezetes valaszok, onkifejezés, onbizalom

.+ 6 gyermek

15.

03.27.

adott modon és sorrendben szamsor folytatasa
kovetkezetes valaszok és onkifejezés

- szamfogalom, szamsorozatok
- hangerdvaltés, fogalmi gondolkodas

.+ 4 gyermek

17.

04.03.

jelentkezés/kivalasztas utan torténet folytatasa
kapcsolatokkal

- egyszerl és Osszetett utasitds megtartasa és
végrehajtasa

.+ 4 gyermek

22.

05.16.

valtott szamolas és adott szamtol folytatas
képek szerint sorolas adott jeltdl-jelig

- matematikai kompetenciak, szokincs, sorozatok
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

24,

05.23.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
képek szerint sorolas jelt6l-jelig és valtva

- kovetkezetes valaszok, onkifejezés, onbizalom
gyorsvalto tablazat

.+ 3 gyermek

25.

05.30.

ritmus leképezése asztalra-iitéssel adott jelre és sorrendben
képrészletek Osszeillesztése onalldan és versenyszertien

- figyelem, feladatértés, viselkedési hatarok

.+ 1 gyermek
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Sorszam

Idépont

A foglalkozas tartalma, médszerei, eszkiozei

Megjegyzés

Alairas

27.

06.06.

0nallo rajzkészités, de meghatarozott elemekkel
nyomatékszabalyozasi technikak

- grafomotorika, orientacios képesség, feladattudat

.+ 4 gyermek

28.

06.12.

szotagokkal-hangokkal hangerévaltd gyakorlatok
egyszerl és Osszetett utasitas megtartasa és végrehajtasa
ujjgyakorlatok egy kézen - két kézen

- kovetkezetes valaszok, dnfegyelem, figyelem

.+ 3 gyermek

29.

06.18.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
képek szerint sorolas jelt6l-jelig onalldan és valtva

- kovetkezetes valaszok, szokincs
- szerialitas, ritmus
gyorsvalto tablazat

.+ 1 gyermek

32.

06.24.

fogalmi gondolkodassal sorozatok gyakorlasa
rajzkészités meghatarozott szempontok szerint

- szokincs és orientacio, feladattartas
- grafomotorika

.+ 4 gyermek

33.

06.25.

ujjgyakorlatok egy kézen - két kézen figyelemhelyzettel
képek sorolasa adott jeltél-jelig, hangerdvaltassal

- megosztott figyelem, szokincs
- finommotorika

.+ 3 gyermek

35.

06.27.

rajzkészités, Osszetett utasitas szerint
valtott szamolas és sorozatok figyelemhelyzetekkel

- finommotorika, megosztott figyelem
- matematikai kompetenciak

.+ 5 gyermek

49,

09.19.

sorozatok pontositasa valtott gyakorlassal
adott cellatol adott cellaig sorolas kontrollal

- megosztott figyelem, sorrend, ritmus

.+ 4 gyermek

53.

09.23.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
hanger§valtas szinekkel, szamokkal-hangos, halk

- megosztott figyelem, feladatértés, szerialitas

.+ 1 gyermek

72.

09.30.

ujjgyakorlat/taps figyelemhelyzetekkel
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat
jatékos tigyességi feladatok ceruzaval

- grafomotorika, figyelem, feladatértés

.+ 5 gyermek
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Sorszam

Idépont

A foglalkozas tartalma, médszerei, eszkozei

Megjegyzés

Alairas

77.

10.01.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
hangerdvaltas szinekkel, szamokkal-hangos, halk
halk szosorozatok, tapsra valtas hangosra

- megosztott figyelem, feladatértés, szerialitas

.+ 3 gyermek

93.

10.15.

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, megnevezéssel
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat

- grafomotorika, testséma, figyelem, feladatértés

.+ 4 gyermek

94.

10.15

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, megnevezéssel
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat

- grafomotorika, testséma, figyelem, feladatértés

.+ 4 gyermek

114,

11.04.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
hangerévaltas szinekkel, szamokkal-hangos, halk
hangerévaltas allat/névény

- figyelem, feladatértés, szerialitas, batorsag

.+ 4 gyermek

118.

11.05.

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, megnevezéssel
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat

- grafomotorika, testséma, figyelem, feladatértés

.+ 4 gyermek

136.

11.18.

ritmusos taps/asztal, valtas gyakorlassal
6nallo sorolas adott cellatol adott cellaig
feladatok gyors valtasaval

- megosztott figyelem, sorrend, ritmus,6nbizalom
gyorsvalto tablazat

.+ 3 gyermek

139.

11.19.

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, megnevezéssel
alakzatok meghatarozasa
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat

- grafomotorika,testséma,figyelem kifejezOkészség

.+ 4 gyermek

143.

11.25.

ritmusos taps/asztal, adott kézzel adott ritmus
hangerdvaltas fogalmakkal, szamokkal
valtott hangos, halk fogalmak sorolasa kieséses verseny

- feladatértés,figyelem,onbizalom,szerialitas

.+ 2 gyermek

155.

12.03.

egyszerl sorozatok gyakorlasa tapssal, szavakkal
ritmus ismétlése, valtott fogalmi sorozatok gyakorlasa
tablazatban sorrend, sorozatok kovetése, folytatasa

- megosztott figyelem,sorrend,ritmus
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek
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Sorszam | Id6épont A foglalkozas tartalma, médszerei, eszkozei Megjegyzés Alairas

jatékos iligyességi feladatok, versenyek .T. +5 gyermek

4 | 2015 - elozd félévi feladatokbol vélogatva

01.06.

képekrdl onallo mondatalkotas iranyitott kérdések szerint T. +4 gyermek
egyénenként valtozo6 kérdésekkel

16. | 01.14. - .

- feladatértés,figyelem,kifejezékészség,szokincs
sztorikocka

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, megnevezéssel .T. + 4 gyermek
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat

35. 01.29. | meghatarozott szinnel és modon

jatékos tigyességi feladatok rajzeszkdzokkel

- figyelem,testséma,finommotorika
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. T. 6rék

csoportos/egyéni foglalkozasok, felmérések, vizsgalatok

A pedagégus neve, szakképzettsége: Albert Tibor gyogypedagogus Pitypang 6voda

Sorszam

Idépont

A foglalkozas tartalma, médszerei, eszkozei

Megjegyzés

Alairas

2014.
02.03.

kapcsolatteremtés, kommunikacios probak,
képességfelmérés
- szOban, utasitas, cselekedtetés

.+ 1 gyermek

02.20.

ritmus leképezése asztalra-iitéssel adott jelre és sorrendben
egyszerl €s Osszetett utasitds megtartasa és végrehajtasa

- figyelem, feladatértés, szocialis kompetenciak

.+ 4 gyermek

02.27.

ritmus leképezése asztalra-iitéssel adott jelre és sorrendben
képrészletek Gsszeillesztése versenyszeriien

- figyelem, feladatértés, viselkedési hatdrok

.+ 5 gyermek

03.03.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
egyszerl €s Osszetett utasitas megtartasa és végrehajtasa

- kovetkezetes valaszok, dnkifejezés, dnbizalom

.+ 4 gyermek

10.

03.06.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
képek szerint sorolas adott jeltél-jelig

- kovetkezetes valaszok, onkifejezés, feladattartas
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

11.

03.10.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
egyszerll €s Osszetett utasitas megtartasa és végrehajtasa

- kovetkezetes valaszok, dnkifejezés, onbizalom

.+ 4 gyermek

12.

03.13.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
képek szerint sorolas adott jeltl-jelig

- kovetkezetes valaszok, dnkifejezés, feladattartas
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

14.

03.20.

részletezd utasitds elvégzése a sorrendet megtartva
csak utalva az el6z6 informdacidkra, feladatvégzés

- emlékezet, utasitds pontos végrehajtasa
hangerdvaltas érthetd valaszok

.+ 3 gyermek
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15.

03.27.

adott moédon és sorrendben szamsor folytatasa
kovetkezetes valaszok és onkifejezés

- szamfogalom, szamsorozatok
- hangerévaltas, fogalmi gondolkodas

.+ 4 gyermek

17.

04.03.

jelentkezés/kivalasztas utan torténet folytatasa
kapcsolatokkal

- egyszerl és Osszetett utasitds megtartasa és
végrehajtasa

.+ 4 gyermek

20.

05.009.

meghatarozott elemek rajza 2 mondatos utasitas utdn
sorrendben 1 mondat a képrol

- orientacios képességek

.+ 3 gyermek

21.

05.15.

szotagokbol-hangokbdl hangképz6 gyakorlatok
egyszerli és Osszetett utasitas megtartasa és végrehajtasa

- kovetkezetes valaszok, onfegyelem

.+ 4 gyermek

22.

05.16.

valtott szamolas és adott szamtol folytatas
képek szerint sorolas adott jelt6l-jelig

- matematikai kompetencidk, szokincs, sorozatok
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

23.

05.22.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
képekrdl mondatalkotas

- szdkincs, orientacio, feladattartas
egy napom jaték

.+ 3 gyermek

24,

05.23.

ritmus leképezése adott jelre, szavakkal-valaszokkal
képek szerint sorolas jeltél-jelig és valtva

- kovetkezetes valaszok, dnkifejezés, dnbizalom
gyorsvalto tablazat

.+ 5 gyermek

25.

05.30.

ritmus leképezése asztalra-iitéssel adott jelre és sorrendben
képrészletek Osszeillesztése 6nalldan és versenyszeriien

- figyelem, feladatértés, viselkedési hatarok

.+ 4 gyermek

26.

06.05.

valtott szamolas, adott jelre szamolas
képek szerint 6nallo és valtott sorolas jeltol-jelig

- matematikai kompetenciak, szokincs, sorozatok
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

97




Sorszam

Idépont

A foglalkozas tartalma, médszerei, eszkozei

Megjegyzés

Alairas

217.

06.06.

0nallo rajzkészités, de meghatarozott elemekkel
nyomatékszabalyozasi technikak

- grafomotorika, orientacids képesség, feladattudat

.+ 4 gyermek

33.

06.25.

ujjgyakorlatok egy kézen - két kézen figyelemhelyzettel
képek sorolasa adott jeltdl-jelig, hangerdvaltassal

- megosztott figyelem, szokincs
- finommotorika

.+ 4 gyermek

34.

06.26.

valtott szdmolas és sorozatok figyelemhelyzetekkel
képek szerint 6nallo és valtott sorolas jeltél-jelig

- matematikai kompetencidk, szokincs, sorozatok
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

35.

06.27.

rajzkészités, Osszetett utasitas szerint
valtott szamolas és sorozatok figyelemhelyzetekkel

- finommotorika, megosztott figyelem
- matematikai kompetenciak

.+ 4 gyermek

36.

2014.
06.30.

1-es,2-es,3-as szoparok ismétlése hangerdvaltasokkal
ritmussal, fogalmi gondolkodas szerint kdrverseny

- feladatértés, figyelem, szokincs
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

10.

09.03.

adott szempontok szerint és szabadon valasztott fogalmak
hangerdvalto gyakorlatokkal

- Onbizalom, adekvat valaszok és hangsuly

.+ 4 gyermek

42.

09.18.

¢lethelyzetek eljatszasa, visszakérdezéssel
0nallo torténetalkotas

- kifejez6készség, batorsag, emlékezet

.+ 4 gyermek

46.

09.19.

sorozatok pontositasa valtott gyakorlassal
adott cellatol adott cellaig sorolas kontrollal

- megosztott figyelem, sorrend, ritmus

.+ 4 gyermek

51.

09.23.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
hanger6valtas szinekkel, szamokkal-hangos, halk

- megosztott figyelem, feladatértés, szerialitas

.+ 4 gyermek
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68.

09.30.

ujjgyakorlat/taps figyelemhelyzetekkel
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat

- grafomotorika, figyelem, feladatértés

.+ 3 gyermek

71.

09.30.

ujjgyakorlat/taps figyelemhelyzetekkel
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat

- grafomotorika, figyelem, feladatértés

.+ 4 gyermek

74.

10.01.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
hangerévaltas szinekkel, szamokkal-hangos, halk
halk szdsorozatok, tapsra valtas hangosra

- megosztott figyelem, feladatértés, szerialitas

.+ 4 gyermek

83.

10.06.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
Onalloan kitalalt és bemutatott sorozatokkal
hanger6valtas szinekkel, szamokkal-hangos, halk

- figyelem, feladatértés, szerialitas, batorsag

.+ 4 gyermek

89.

10.14.

fogalmi gondolkodas szerint korversenyek
az elhangzott fogalmak visszaismétlése
hangerévaltas szinekkel, szamokkal-hangos, halk

- figyelem/gyorsasag, emlékezet, 6nbizalom,
kudarctiirés

.+ 5 gyermek

102.

10.21.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
onalldan kitalalt és bemutatott sorozatokkal
hanger6valtas szinekkel, szamokkal-hangos, halk

- figyelem, feladatértés, szerialitas, batorsag

.+ 4 gyermek

110.

11.04.

ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
hanger§valtas szinekkel, szamokkal-hangos, halk
hangerévaltas allat/névény

- figyelem, feladatértés, szerialitas, batorsag

.+ 4 gyermek

123.

11.11.

ritmusos taps/asztal, valtva, 6nalléan bemutatott
sorozatokkal

hanger§valtas szinekkel, szamokkal-hangos, halk
fogalmi gondolkodas szerint korversenyek

az elhangzott fogalmak visszaismétlése

- feladatértés,emlékezet,szerialitas,batorsag

.+ 4 gyermek

133.

11.13.

tablazatban gyors, rovid sorolas jelre valtassal
ritmusos taps/asztal, valtva 2/1-es osztassal
Ujra: tablazatban gyors, rovid sorolas jelre valtassal

- figyelem, feladatértés, szerialitas, batorsag,
tiirelem

.+ 4 gyermek
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141.

11.25.

ritmusos taps/asztal, adott kézzel adott ritmus
hangerévaltas fogalmakkal, szamokkal
valtott hangos, halk fogalmak sorolésa kieséses verseny

- feladatértés,figyelem,6nbizalom,szerialitas

.+ 4 gyermek

152.

12.02.

gyors korverseny adott fogalomkérben
fogalmak/szamolas valtott sorolas
kieséses verseny a terem berendezési targyainak sorolasaval

- figyelem,reakcioid8,szokincs

.+ 2 gyermek

154,

12.02.

gyors korverseny adott fogalomkorben
fogalmak/szamolas valtott sorolas
kieséses verseny a terem berendezési targyainak sorolasaval

- figyelem,reakcioid6,szokincs

. + 4 gyermek

158.

12.03.

egyszerl sorozatok gyakorlasa tapssal, szavakkal
ritmus ismétlése, valtott fogalmi sorozatok gyakorlasa
tablazatban sorrend, sorozatok kdvetése, folytatasa

- megosztott figyelem,sorrend,ritmus
gyorsvalto tablazat

.+ 4 gyermek

159.

12.04.

csoportokon beliil valtott feladathelyzetek
korversenyek adott fogalomkdrben
ismeretek az iinnepekrol

- szocialis kompetenciak, batorsag, kifejez6készség

163.

12.00.

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, megnevezéssel
gyongyfiuzés, szinek szerint az adott sorrendet betartva
lanc ellendrzése, hibak 6nallo javitasaval

- finommotorika,figyelem,szerialitas

. + 4 gyermek

2015.
01.06.

jatékos ligyességi feladatok, versenyek

- elézo félévi feladatokbol valogatva

. + 4 gyermek

10.

01.08.

jatékos ligyességi feladatok, versenyek

- elézo félévi feladatokbol valogatva

. + 4 gyermek

12.

01.13.

képekrdl 6nallo mondatalkotas iranyitott kérdések szerint
egyénenként valtozé kérdésekkel

- feladatértés,figyelem,kifejez6készség,szokincs
sztorikocka

.+ 5 gyermek
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15.

01.14.

képekrol 6nallo mondatalkotas iranyitott kérdések szerint
egyénenként valtozo kérdésekkel

- feladatértés,figyelem,kifejez6készség,szokincs
sztorikocka

. + 4 gyermek

28.

01.27.

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, kivalasztas utan
megnevezéssel

rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat
meghatarozott szinnel

- figyelem,testséma,finommotorika

.+ 4 gyermek

35.

01.29.

ujjgyakorlatok bemutatva/utasitva, kivalasztas utan
megnevezéssel

rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat
meghatarozott szinnel

- figyelem,testséma,finommotorika

.+ 4 gyermek

42,

02.04.

tornatermi foglalkozas

egyensulygyakorlatok, akadalyverseny figyelemhelyzetekkel
rajz utasitas szerint - adott helyre, adott alakzat
meghatarozott szinnel

- nagymozgasok,testséma,finommotorika

.+ 4 gyermek

88.

03.05.

kiilonb6z6 alakzatok,formak rajza meghatarozott teriiletre
ala,folé,mellé,ugyanolyan,ugyanakkora utasitasokkal
egyénenként ellenérzés, javitas és ismétlés

- orientacio,grafomotorika,sorrend,gatlas

. + 3 gyermek

89.

03.10.

ujj/kézgyakorlatok jobb/bal differencialassal
kiilonb6z6 alakzatok,formak rajza meghatarozott teriiletre
ala,folé,mellé,ugyanolyan,ugyanakkora utasitasokkal

- orientacio,testséma,grafomotorika,sorrend,gatlas

. + 4 gyermek

94.

03.11.

ujj/kézgyakorlatok jobb/bal differencialassal
kiilonb6z6 alakzatok,formak rajza meghatarozott teriiletre
ala,folé,mellé,ugyanolyan,ugyanakkora utasitasokkal

- orientacio,testséma,grafomotorika,sorrend,gatlas

.+ 4 gyermek
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